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Ajanlas
A Matehetsz tiszteletbeli elnbkeként és az Eurdpai Tehetségtanacs elndkeként egyarant nagy 6rom
a szamomra, hogy ez a kézikdnyv megsziiletett. A témalista gazdagsaga j6l mutatja azt & sokrét
tapasztalatot, amelyet a Karpatedencében a magyar tetségsegit mozgalom az elmdlt évtize-
dekben felhalmozott. Nagyon 6rvendetes, hogy a tehetség igen komplex jelenségét ma mar soktu-
catnyi oldalrél tudjuk szakmailag j6l megalapozottan megvizsgalni és fejleszteni. A kézikonyv a jé
gyakorlatok sokasagat mutatpe. Ezekkel a magyar tehetségmozgalom nagyban gazdagitja Eurépa
és a vilag tehetségseditkzosségét.

Szivhl gratuldlok a szerzknek, a magyar teheéggondozsban dolgoa soksok tizezer elk-
telezett pedaggusnak, mentornaks sedtlLnek, valamint a Mateetsznek, hogy mindezt az akti-
vitast a kézikonyvvel is igen jél demonstralhatéan dsszefogja immar tobb mint egy évtizede!

Zarasként hadd hivjam fel a figyelmet a tehetséggondozas egy olyan fontos részére| bmelyr
sokszor a kellénél kevesebb szesik. Igen sokat gondolkodunk azon, hogy kit nevezhetiink te-
hetségnek, és azon is, hogy mi mindent adhatunk a tehetségeknek, hogy kibontakozhassanak. Ma
mar nagyszérfegyvertirral rendelkeédnk ahhoz, hogy szintedmilyen fajta tehetgget sedtsiink
az (Utjan. Tulzottan keveset gondolkodunk azonban azon, hogy milyen emberek lesznek azok a
tehetségek, akik felbnek a kezeink alatt. Milyeértékeket mutatunk meg nekik mi magunk a&aj
munlkankkal, a sagt életiinkkel? Mennyire tudk a tehet®geink nasok énzetlen szolg@latanak
szentelni az életiiket? Mennyire tudjak befogadni és tovabbadni azt a szeretetet, amely nélkil
barmelyik sikeres élet vajmi keveset ér? Ebben a kdnyvben mindegyik fejezetldzbbaaretett|
és erl az értékrendLl is valahol a sorokén (vagy a sorok kdzott). Arra kérem azokat, akik e
sorokat olvassak, hogy ne csak olvasmanyaikban, hanem életiik minden pillanataban térekedjenek
arra, hogy olyan példat mutassanak a tehetségeknek, amely j6 és hiteles.

Hallom az Olvasé kérdésétogyan lgytink példa életiink minden pillanatdban? Ez nagyon ne-
héz! Valéban nagyon nehézakkor, ha a példaadast feladatnak tekintjik. De ha a lakben
kidbrazolddo Teljeségnekatadjuk a i helyet azéletiinkben, akkor egy olyan intenZs$i szeretetet
tudunk &tengedni magunkon, amely a lelkeknek is Begem csak az agyaknak vagy a kezeknek.
Ebben a Lélek &ltal valé nemesedésben kivAnok minden Olvasénak és minden magyar tehetségnek
nagyonnagyon sok 6romaot!

Csermely Péter
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A tehetség kézikdnyve elé

A kézikdnyveknek nagy hagyomanya van minden tudomanytertleten. Ezek megjelenése az egyes
bgqxagndeC|‘_I rrEj dGeeErr* fmew kgimp ewl

kcjjwcj Ghetet kgnlmi qzcnleasak szgntdra, meghaladva a csak az egyes résztéma-
Kook kutatasi eredményeinek dsszefoglalasat bemutaté szakkdnyvek informécidinak értékét.

Nem véletlen, hogy a tehetségfejlesztés témakdrében csak a mult évszazad utolso évtizedében
kezltek megjelenni a kézikdnyvek a nemzetkozi szakirodalomban. Bar a tehetségkutatasok tudo-
kClwmg cpcbké&l wcgplLj 9gxEjE cjgL iElwtci kCp _
szazad végére valtigazan atfogéva és rendszerezetté atehetségmiegnlétf ¢ q dchj cgxr
rsbCqgsl i, C r¢k_iEp  cl i ¢xgi El-vab fogalmazddeotty c | r ¢
meg. A. H. Passow, a World Council on Gifted and Talented akkori elnéke egy mincheni konferen-
cian tartott beszédében hangsulyozta: a &tdsi eredmények és a tehetségfejlesztés gyakorlati
r-n_qgxr _j_r_g ~gxrmg _j_nmr hcjclrclci cew Cr
H t _qj _r_ Cjr_jClmg cewcré&préqgr tCjr manrmedg g _
is jelentHeller, Monks és Passtmternational Handbook of Research and Development of Giftedness
and Talene dk L i mpgx _img hcjclrlLgc¢el kRPergamo&miass).mp b *
Majd tekintettel a nagy szakmai sikerre 2000c | kcehcjclr cllci _ 1Ercr
kiadasa is, Heller, Mdnks, Sternberg és Subotnik szerkesztésében, amely kdzel ezer oldalon adta
kbzre az akkori legUjabb kutatasi eredménye&stgyakorlati tapasztalatokat a témakérben, 24
orszag tbbb mint szaz kutatéjanak tolldbdl. A magyarorszagi tehetségkutatas nagy elismerését
hcjclrcrrc* fmew gxcpicgxrlLg dcjic¢péqgpc i Expcl
gq, Cxr firggwrdewpgc _e_xb_e_°° ggkcpcrci-eggwlijroc
témakorében, sorban kezdtek megjelenni az egyes résztémakorok kézikonyveiliRe GHINGER
YOUNG NASSAB ELBY WITTIG (2008). The Talent Development Planning Handdask: Corwin
Press), melyek ma mar gombamad szaporodnak.

K_ew_pmpgxCeml j _qq_""_1 ¢&preci kce _ dcjrcr
hcjclrcrégqéfcex* kglr _ dclrc> ckjdrcrr mpgxC¢C
tmjr_i kCp IrckixorqgicEexig rf dgpllgmi _ kCgmbgi tgj Cef
de az 1946es években ezek megszakadtak, s csak az-19§0 €t c i i Excncr Lj gl |

Az elmalt harom évtizedbensok kulféldi tanulmanyattal és kilhoni jeles kutatok szakmai tamo-
gatasaval ismét eljutott a magyarorszagi tehetségkutatas a nemzetkdzi szintekre, és sorra jelen-

tek meg az értékes publikécidk itthon és kulféldén egyarant (tip://tehetseg.hu/tehetseg-

konyvtar Géniusz Kényvelyww.nateh.htr ~ Rc-Ger g g p mb _j m®qu'9j d nRecpf &d g ¢

Cllci _ dchjLbCqlci cpcbkél weci €lr dcjl Lrr gl
hetett bizni, hogy tudasukat 6sszerakva képesek lesznek egy hazai feltételek koz6tt j0l hasznalhato
tehetsée i ¢xgi El wt kcedpCqgCp_, Cppc _ ksldagEp_ ¢
tcxcrci QxEt cr g @eebetségekézikdhltidolgorasanak olyamatat, s készilt el
kCp_ _ kiceveq jhlsp-oaz elekteomnikid kiadasig. Teészetesen tervezzik a nyom-
r_rmrr i Elwt dmpkChC" _|I rEprcé¢l L kcehcjclrcr¢q
fcrgceisr _rE &g ew_impj _rg qx_ick > cp kLiEbErr
korlat aktualis kérdéskoreit négy nagyfejez 13 r _ | sj k Cl wC® I “mlrmrr
icxLi>cl e¢ecxci > Lj ckcjGli ig €pbcijlLbéqgdcjicijr.
_r_pr_jmkhcewx c¢i dmej _j h_ k_eC‘_I, Dml r mg dc
formaciokg k ¢r j Lbfcrlci rE " r _IsjkClw  _1I gq, ClIci
gxcpxlLhc rcjhcgq€epc rEpcicbecrr _x _bmrr r¢k._
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A tehetség kézikdnyve elé

nem a kézikdnyv elején kezdik a tajékozédast, hanem célirdnyosan valasztaegkdgy irast
ksliChsil _i* €&pbcijlLb&qGilci kcedcjcjlLcl,

Az 1. fejezetegyetlen tanulmanya hazai tehetséggondozas torténeti attekintését és eredmé-
nyeit 6sszegzi a mult szazad nyolcvanas éveinek végeéig. Kiulonos értéke ennek a munkanak, hogy
ilyen elemzésddig még nem késziilt, s ékesen bizonyitja, hogy mind a kutatasokban, mind a

ew_impj _rg rcfcrgéedchjcagxrlL ksliC I ¢tgxCx_
I i, 2?x¢épr xCprsi jc cxxcj _x gbLnmljrrGhj gbLdjx
kdrCqg icxbLbErr _ f _x_g rcfcrqéeeml bmxCq > _ | *
i mpj_rg cjLpcjéncqci kCp | wmk ml i EtcrfocrLi

A 2. fejezeta legterjedelmesebb, 28 tanulmanyt tartalmaz. Ebkerulnek kibontasra a jelen-
jce grrfml kLi EbL rcfcrq€eqcedrlL rctciclwqgcec
egyike nemcsak tisztan tudomanyos ismeretdkgtal magaban, hanem ezek gyakorlati felhasz-
I Cj €CqCl _i jcfcr L qc¢l dspghangbgra kézigonyyvgkkelsiemben tgmasziptk L
szakmai elvarasokkal.

CiqgLic¢lr icpGj lategontosabb kiifoldr é€ luppai tehegtségmodedieielyek
_ igglbsjCgg nmlrh_gr hcjclrgi _ pcl tHefidéstpgxcp
ad a tehetségfogalom kialakuldsardl, a tehetségelméletek faktorairdl (intelligencia, kreativitas,
kmrgt CagE' * t _j kgl r c,sdowiden Kitde azidrokiéskirn@ezet \gtares o q X C |
a gyakorlas szerepére a tehetség kibontakozasalyalamint a latens gétlas, kreativitas és

pszichopatol6giai sérilékenység problémai, C° " Lj _ r ¢k _i Ep adigtel-cew t
ligencia és a tehetség kapcsolatanagg g x r Cx CqCp _ i Gj EI r _1sj kCl wr
anemzetkdzikum Cqgmi cbbge grrfml lck mjt_qf _rE | _ewd

intelligenciavizsgélatok sok értékes informéciét hoznak a tehetségigéretek felderitésének folya-
matéban.

A tehetségigéretek keresése, azonositasakat vitatott teriilete a tdetséggondozd munka-
I i, C ¢l _ r_IsjkClw _I _ gxcpxlLi i Gj EI igr
r L g &neak, hogy kit is tart tehetsegesnek a tanar, hogyan definialja a tehetséges tanulé fogal-
mat. Részletesen bemutatjak a gyermekek nmegigsének kulonféle mddszereit, eljarasait; a bio-
jEeg_g hcjjckxLi* _ rcqrg _bmrrgCemi kceggkcp
ségjegyek felismerésének eszkoztarat. Ehhez a kérdéskorhéz kapcsolédoan kildn tanulmanyban
kapnak részletes tékoztatast az olvasék csoportos képességméréseken alapulé vizsgalati médsze-
pcipl]j

A versenyek és a versenkjémelt teriilete a tehetségek kibontakoztatdsan&ktanulmany a
témakorazon legfontosabb pszicholdgiai vonatkozésait veszi sorra, ame§mkrete hozza

segitheti a gyakorlatszakembert f _r ¢i mlw_"" dchjcgxrL ksli Cfm
gxckc¢jwpe hcjjckxl tcpqgclec¢qg _rrgrlLbEi hcj
_ pcxgjgcelagCpEj* _ &elx€jghkecpldpgj* tcgxkggaq

? rcfcrqcéedecpcr cszblot@nuimanybdivemugatasra Kerjilmek azdn @lppk |
cjtci ¢€qgqg hcjjckxLi* kcjwci banhangdilgosan énelyestiljek. b ¢ g
? X _ qx g ldéswalmminté szbcjl,k ma gml Cj gg hcj j ckxLi kcjijecer
pchjL dchjLbéqgqg nmrclagCjmiml rGj _ qncagCJg
igtércjcq rcfcrqgc¢eci* _jsjrcjhcqgddliwmic¢fldddgce
désiésszemélysehcj j ckxLgpc gq igré&p _x dpCq

I

a
a

? imknjcv rcfcrqgc¢edchjcqgxr | npreleneésébemutaiogb mj e
tanulmanybarolvashatunk a komplex tehetsée ml b mx Cq &prcj kex&qéplj * |
meikc pGjl ci gmpp_8 _ rcfcrqgcéecqci ecwcllgecmjnbj b Gl |
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gdr ¢qgc* _ k<ckiednat¢na tatsas kapasdlakk kialakitasavalamint a lazitd prog-
ramokbeépitése a fejlesztésbe. A tehetségek komplex fejlesztéséleegedhetetlena gazdag
pedagdgiai, pszicholbgiai eszkdztatudomany mai allasa szerint négy nagy csokorba sorolhaték
azok az eszk6zok, modszerek, amelyek leghatékonyabban segitik a tehetségigéretek adottsagainak
kibontakozasat: ezek gazdagitas, gysitas, differencialas és tehetségnacsadasiNem véletlen,

hogy a kotetben ezzel a kérdéskorrel négy tanulmany is foglalkozik,rebeiszeregyuttesek mind-
egyikének megvannak a maga értékei, azonban a gyakorlatban akkor hatékonyak, ha 6sszekapcso-

l6dva,egg Cecq pcl bgxcp cl kLi Ebl ci _ rAdehetségméne i c p
dchjcgxrfecrlL “Cjr _jC _Ip* _ rcfcrgéecq gqxck¢j
f mew kgjwecl rcpGjcrplj t 1 q x E* ganakcajtelatségtet  j Kk

riletnek a kérdését azonbarazt, hogy mit tekintlink teriiletnelemelyen egy tehetség kibontakozik
- _ rcfcrgceisr _rCaqgmif _| wjieemgrEiI ,gCgblLilge¢ kClw q
ko6zi kutatasi szakirodalom alapjan kisérketiesz a tehetségtertletekogalomrendszerének egysé-

gesitésére, hogy aztamljusson a két kulcsfogalom, “~r sb Cqgr cp Gj cr p enSéy- ~ q x _
koréhez ? i C¢pbc¢qgi Ep _j_ntcrL cjkcéjcrg ¢€q ew_i mpj
numanyki ¢ p kgl bcxcl ré&kCi pcjct _lagChCp X gqi

méanyanak végén olvashato konkluziéi alapgan i € x gi El wt r mt C° E] dchcxc
b

tehetségnevelés logikajat kovete ismertetjik a teriileti tehetségnevelésalap r s bl gt _j Eg
Cllci rE "d&jc mi_ t_18 cewp&gxr |wgjtClt_j
mjt_qEi _r* rcfcrqgcelctcjlLicr cjgLgmp  _I c¢x
sitani a kezikonyvinkben o[vasottakat, masréspedagdgiai praxis torténeti alakulasa miatt is a .
tantirggnc b _e Ee g Ci rcpcl ewljr Eqgxc _ jcerE °~ hE

tapasztalat az elmult évszazadok soran. Ugyanakkor a kotetbe az elemzések k6zé olyan komplex
tehetségteriletek ibekeriltek, amelyek taimutatnak az iskolai tantargyi keretekeaennégy spe-
agCjgq rcfcrqcéercpGjcr dchjcgxr!l ksl i Gmel i
heti meg az olvaso.

?2x gqgimj_g r_|IrCpew_i f mka,inf@malika,lirod&om, kémia, iawvc j t *
rck_rgi_, R_IrCpew_i_r kcef _|j_bE#xcxicmkogjcyangp
gnmpr* gxmagCj gq* r CAtehétséggondozdjogramokat alkaintpzo intéz i *
mények, szervezetek hasstavra megfogalmazott stratégiai, valamint a tehetséggondoz6 szak-
emberek munkaja megkivanja a tehetséggondoz6 programok jol atgondolt, szakmailag megalapo-
zott tervezését, ehhez keretet jelentenakehetséggondoz6 tantervédz ezzel a kérdéskorrel fog-

laj i mxE r _IsjkClw gldmpkCagEg _ 11 i _ qgxckjé&jecr
hatarozza a képességfejlesztés, a differencialas, a motivalas, az aktivizalas pedagogiai hatékony-
sagat. Ugyanakkor az itt kibontott gondolatok segitenek valdsapl = ew i mpj _r = | (

désekre, amelyek a tanulok fejlesztésével, tudasuk, személyiségik valtoztatasaval vannak 0ssze-
fliggésben.

Nyilvanval6an sziikség van az eredményesség megitélésédisztséggondozo6 programok ha-
tasvizsgélatéras. Az ezzel fotplkozé irasunk célja:zmkmai iranymutatast nydjtani a komplex
tehetséggondoz6 programok hatékonysagvizsgalatanak tervezésélmydbtaisahoz és értéke-
jegéfcx* t_j_kglr Eqgxcdmej jEr _blg _ f _rCaqt
jegy&i €tcj ncbge rCkme _rlg _x ¢pbcijlLbL ncb_eEe

A kézikony\B. fejezete. rcf crgc¢edchjcqgxr¢q’ cl gxcpcncecr t
nek elengedhetetlen voltat igyekszik bizonyitani harom tanulméany keretében. Nem véletenil k
pGjr cxci i ExHrerhjaojgxlr If agjxwd «c k ° ¢ p Aitanumgnykiin- g x Gj |
dul6 gondolata, hogy bar a tehetséggondozas legfontosabb szintere az iskola, de a csalad szerepe
gg kcef rCpmxE, o6ew _ qgxchakoraiGnyagyereg, lapagyerek np c |
i _nagmj _rmi r¢kCli gxcknmlrhC Ej kcef _rCpmxE
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Szakmai érvekkel bizonyitast nyer, hogygax Gj L i ¢q _&kncc br_nepHre sfq mis r mp
szakemberelk) e w Gr rése lelengdhetetlena tehetség kibontakozasak folyamataban.

? rcfcrqgqéedchjcqgxr | qgx_iacdkk Lc prc_ibesujteteChlmiett g * ¢

qgée> _pCr rCpqg_b_jmk hcjjckxLgr* _ rcfcrqgc¢eeml
emberek (pedagégusok,qx gaf mj Eesqgmi * dchjcgxrlL ncb_eEesq
gxnml xmpmi ' gxcpcncgr ¢&q imkncrclagCgr* t_j _k
esetmegbeszélések szerepét.

?x glréxkél weci ncj wol&tanuimanyizkat & Hazai tehétségpdndozdp | |
programokat mutatja be, amelyek a tehetséggondozé tevékenységekben a sokféleséget, a minden
gecl w |gCJcedrcqcr* i mknjcv ¢q cewclg dchjc

"I mpkCjpu r _Ilrec mttagter\mnerrdszert@rm, komplex propgfaindkban, galamint
tehetséges tanulék témogatasara iranyuld kuldn programokban.

A4 fejezetr | sjkClw_g _ hcjcljce grrfml ¢q iGjdE
mutatjdk be hét tematikus szempont szerint.n&nzeti programok, keretrendszerek, eredmények,
viziobka d k ' d ¢ h ¢ x &képzési progeatmokmak azsEGhépzések kialakulasanak, az Arany
HCI mg Npmep_kmil _i* gjjcrtc _x CspEn_g Rcfcraq
¢q hcjcl ckg&eg&lpeci tCjjj jimxgi, Cffcx dbLxr Gi fon
ismerést is kivaltd Nemzeti Tehetség Program ismertetését, valamint a Matehetsz &ltal megvalési-
tott legfontosabb programok bemutatasat.

A tehetségsegités a hataron tuli magyarlaktéletekem d k L r | sj kCIl w* _ | f
gondozas eddigi elemzése kiegésziil a hataron tali magyar kozossegek ilyen célu tevekenysegenek
bemutatasaval. Azomszédos orszagoégebben részben vagy egészéberaz OsztrédMagyar
Monarchia részei voltakle énallésodva bizonyos intézményi rendszknmeiegmaradtak, ugyanak-
korh ¢ j c | risalakultak. € fejezetmegp E- Cj h . Egqgxcewl hteletség- _ i E
gondozadban tapasztalhato asonlésagokat és kulénbségeket, ezen tehetséggondozo rendszerek
sgicpcg Lj* hE né¢jbCg Ej qgxCkr _j _| ezekrenprgoéldt r _
g x c nawlagitani.

A nemzetkozi tendencidk a tehetségnevelésben s j k Clw _ i EtcricxL i
gxckGewpc tgjCeqgxgl r L um,rebdtsggpedandgiaiqpio@amokedgyéhb q ¢ e
rcfcrqéencb_eEeg_g dchjcgxrlL rctdiclwqgéeci*
Elci dmjw_k _rcjtl n_p_bgekCh_* _ rcfecr qcedchj
digméja. Ot orszag élerjo, mask Cq rdnsgG rcfcrqgéeeml bmxE pclob
olvashatunk, ezek is tAmpontul szolgéalhatnak a hazai gyakorlatunk fejlesztéséhez.

Mar e néhany kiemelt gondolat is jelzi, hogy hallatlanul 6sszetett folyamat a tehetségigéretek
felderité®, valamint fejlesztésiikre komplex programok készitése és megvaléstjasas i Ex p c k L

EbL cewGrrcq rctcéiclwgcé¢ecér kceidtClt _,
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A kézikonyv szerkezete

2jC>>g_i > _1 _ i&xgiElwt gxcpicxcrélci jcedmlr
1 A kézikdényv fejezeteitalfejezeteit decimalisan szamoztuk.
1?2 I ¢€ew dL dchecxcrcl “c¢cjGj _x _jadkci _ 4, a
csak ab. cimfokozatig mutatja.
1 A péaratlanoldaki dchjcac cl _ X _bmrr r palos ¢ldalékbnw g x c

pedig d , dsr E ¢j Ldc haymindig-il cjekvcxorpsllib*.  akhk ge
adott aktudlis fejezet cimét mutatja.
1 Minden fejezet és a legtébb alfejezet
fcew pEtgb “ctcxcrlLtcj icxblLbgi* _kecjw Lj
T _ ° ct c adott dgység kutcsszavai kovetik. Ezeket a kulcsszavakat a kotet végén
Kulcsszdbjegyzékbasszegeztik
1 afejezetek végénrodalomcimszé alatt megtalalhaték a szévegbeli hivatkozdsok

1 A kotetben 67 abra és@tablazat talalhatoEx c i p Lj _ i HhatcAbrakilléteed | r_
Tablazatok jegyzékel szamot.
1?2 gxEtce cl _ iErcr kCqg dchcxcrcgpc* _jdche

kozaskurzivvalett szedve

1 Afejezetek végénsszegzésmgykitekintéssegiti az olvasottak értelmezését, feldozasat.

1 Kiadastechnikai okokbdl a nyomtatott valtozatban a szines abrak, tablazatok a kéteten beldl
cew agmnmpr  _ | * i GjEI dt cl gxcpcncjleni * _x
a helyukon.

1?2 iErcr gxcpxLgr _ i EI wukbet el * i GjEI dchec

Az elektronikus kiadvanyrol
? i Ercr cjgqlL ig_bCqg_ aq_i cjcirpmlgisq dmpkC"
T Apdit Cjr mx _r fLcl i Etcrg _ |l wmkr _rmr+4s tcpx
(176*250k k' kE¢pcrl mjb_[llpi jggkcpcptckmcgjcaq
vasésa nehézkes lehet.
1 Az elektronikus kiadvanyban valamennyi linket (ezek az irodalomban gyakran, de a széveg

kézben- i Cp " cj gL fgwzépsiChkCqi Glxrcpgq &jAkiadas cj j
gbLnmlrhCic|] wcgecel kLi Ebrci, ?kcllwg cl _x |

juk jelezze ainfo@tehetseg.hicimen.
I A mobi (Kindle) és epub formatumokb®ok olvasdkra lettek optimalizalva. Megjeésuk
cewgxcpl vash clmx GiXxim_ dcjf_qgx!I CjE gedl wcgl c

r Gi Eplci kcedcjcjlLcl' “gxrmgdrh_ _x mjb_j _
1 Atablazatok i ml x ggxr cl ag Ch s i - gkalikakén kerdiliglcaz deitibmikuss ~ ¢ |
anyagba, ezért azok adatai, szovegeinern j Ej f cr Li i g,
l EIl wt Glicr _>>_ 1 _ pckélw cl _bhsi i Expc* f me

tasokat és tapasztalatokat is intggrélé, elméleti és gyakorlati kapaszkoddkat adnak ehhez a fele-
jLggcercjhcqg ksl i Cfmx*_q npegw cepll hrecjfeclrrglégecel ml goc
Lckxcrg RcfcrqCe Npmep_k kgl €j k_e_q_"" qgxglr

2019. junius 20. ? Qxcpicagxrl g
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1. tejezet A HAZAI TEHETSEGSEGITES TORTENEREDMENYEI 1990G

11.

111.

Jelen iras az elsszles id savl 6sszegeése a hazai teheggtorténetnek. @za fejedelentl kezdve
targyalja a tehetggsedtést a katolikusés refornétus egytéz tamogatisa mellett a gazdagLiurak
patronusi munkajan at az allam szerepvallalasaig az egyes korok néhany kivalo személyisége élet-
ének felvillantasaval. Sz6 esik a tehetségsegités tudomanyos megalapozasardl ékl dakelth
gyakorlati kezdeenyezsektl is. A tanulményt a masodik vibghabori utani ellentmondasos kor
tehetségvonatkozasi bemutatasa zarja.

Tehetségsegités Magyarorszagon a kdzépkorbarf1526-ig)

Kezdeti [épések a tehetségsegités terén

Kdzvetlenll a keresztény Magyarorszag létrejottdt €béza fejedelem volt az az uralkodo, aki
felismerte, hogy a magyarok valaszut elé keriltek: (1) vagy folytatjak tovabb a kalandozasokat
(rabléhadjaratokat), és akkor a keresztény Némdehai Csaszarsag €s a szintén keresztény Bizanci
Birodalom felmorzspal a t6rzsi magyarsagot, vagy (2) a kereszténység Utjara Iépnek, és csendben
betagozddnak Eurdpa keresztény allamai kozé. Géza ez utdbbit tartotta jarhaté litmakga
megkeresztelkedett, s ezt varta el a pogadny magyarsagtol is. Hitt abmaiként kégbbfia, Istvan

is -, hogy csak tanult emberek tarthatjak fenn a nemzetet, illeszthetik be Eur6paba azt. E hitét
bizonyitja, hogy 99éban bencés kolostort alapitott Szent Martbegyén (Pannonhalma) azzal a
céllal, hogy a tehetséges ifjakbdl képzett emberdkanak, igy papok, katondk, varurak, birék. Ez
volt az eld_ iskola magyarhonban.

Géza kérésére |. Otté némeimai csaszar hittériket killdott a magyar fejedelenggbe, egy
puspokét és sAamos papot. Ezzel megkdzbtt a hitt érités. Gdza ebben nem ismerikyoriletet,
miként késLbb a fia, Istvdn sem, akit Géza tudatosan készitett fel az uralkodasra. Amikor Istvan
orokolte a fejedelemséget (Géza I&n halt meg), rogvest haborikat inditott azon torzés
nemzetsédik ellen, akik vele szembesZ#gk, és sora meg is nyerte azokat. Isént 1000. de
cember 25€én vagy 1001. januar-{én koronézték kiréllya Ill. Ottd6 németdomai csaszar tamoga-
tasdval és a papa jovadhagyasaval. Ezzel kezdetét vette az egdhadlamszervezet kiépitése,
mivel Istvan mindkettneka feje volt, muniéataihoz pedig_ n mgr mj gpu f _r _j k _r *
kapott a papatol. Ekkortdl kezdve tekintjik Istvant a magyar kiralysdg megalapitéjanak
(https://mult -kor.hu/cikk.php?id=53p

Szentlstvan koraban és a tovabbiakban is a plébania volt az az egyhazi egység, amely az
egyhazi feladatok mellett az alapfokilmeltséget is kbzvefitette a plébaniai iskoldk mi’kddteté-
sével. Ezeknek kezdetben a falusi pagsitanpétlasat kellett biztositaniuk, a kbzépkori papsg
igy jorészt a gyakorlatban szerezte meg egyhazi ismereteit. A szertartasok elsajatitasa mellett
tanitottak itt irds-olvasast, egyhazi zenét és éneklést, valamint latin nyelvet. A tanitvanyok don-
tLen a jobkhgyok gyermekeidell kertiltek ki, akik elLtt igy megnjlhatott a magasabb iskolaztatas
lehetl sége. KésLbb az iskadkban olyanok is tanulhattak, akik nenésdiltek papi palyara, Lk gya-
rapitott ak a vilagi irastudok, a deskok samat.

A puspokdk tanacsadé testiiletei, a kdptalanokkadtették a kdptalani iskobBkat, amelyek
feladata el§sorban a magasablepzettssgl klerikusok kinevékse volt. A tananyages az oktaés
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mbdja nagypbdl megegyezett a kolostori iskélitban haszéltakkal. Elemi szinterénekelni, irni-
olvasni, samolni tanultak a dékok, de mindezt sokkal alaposabban, mint a plébaniai iskolakban.

Il Exénqgxgl r cl Lvészetefgyakorgtk, és ez dlét tantargy jelentette a tudo-
manyok rendszet. A tudomanyok elsagtitasa a Kvetkez. fokozatokban drtént: elsLként oktat-
tak agrammatilét, amely a helyes lah iras és olvasas tudomanyéat jelentette; a retorika az ékes-
szOlas rivészete volt, ami az oklevelek fogaln#aat is magaban foglalta; a dialektika a vitatko-
zasra, a logikus gondolka@sra taritotta a didkot. Ezuéin az aritmetka (sAmtan) kdvetkezett, ide
tartozott az egyhazi naptér dsszedllitasa, az egyhazi innepek kiszamitdsanak maodja is, az asztro-
némia (csillagaszat) tudomanya ugyanehhez nyujtott segitséget. A geometrian beliil az elemi mér-
tani ismereteket sajétitottak el, déde tartoztak az alapvétfoldrajzi és természetrajzi ismeretek
is. A geometria nélkilozhetetlen volt az épitészetben. A muzsika (lat. musica) a zenei képzést
tokéletesitette, egyhazi zenét, fivos és hlros hangszerek hasznalatat tanitottak.

Feld szinten orvosi ismereteket, mechardil t érténelmet, bdlcseletet, teoldgiat (hittudo-
many), jogi ismereteket oktattak, gyakoroltak a hangjegyirast, és néhany helyen goérog és arab
nyelvet is lehetett tanulni. Az iskolak kényvtarara kilénds gondot forditottak. A &em a kor
szellemének megfeladn igen szigoru volt, a testi fenyités bevett szokasnak szamitott. Az egymast
slrln kévetl Gnnepek jelenteték a sinetet, ez volt az ideje a &z6s kirandulésoknak is. Eufpa-
ban tbb helyitt a kaptalani iskoBkbdl alakultakki az egyetemek.

Mint mar emlitettiik, az elsmagyar iskola, a 996an alagtott bencés kolostor Szent Etton-
hegyén (Pannonhalrédn) bizonyitja Géza fejedelengés késLbb Istvan kiraly bolcs eLrelatését, hogy
csak tanult emberek tarthadk fenn a nemzetet, mely ezltal Euiopa reszvé vdlhat. Az ezt kdvelt
eévszzadokban sok egysterde tehetgges gyermekd lett pap, tanar, tudds, katona. Az egydr
sedtségével emelkedhettek ki abban a korban a telégidk révén a szegnysorkdl (MARTINKO
2006). Lassunk kt példét erre:

Bakocz Tamg4442- 1521) biboros, esztergomi érsek, a magyarorszagi reneszansz egyik jellegze-
tes alakja. Ertdon sZiletett, apja jobbégy volt. Tanulranyait Szatrdrnémetiben a dominiénu-
sokrél kezdte, egyetemi tanuldnyait 1464tLl1 Krakloban folytatta, majd Rduaban \égezte. A
boroszIléi tAborozaskor (1474) Matyas kiraly felfigyelt ra, a kancellariaba kertlt, Matyas titkara
(1483 1490) és bhizalmas tanacsaddja lett. 1488 1491-ig gyLri puspok volt. Ulaszlb uralménak

eld éveiben séles lorl. hatalomra tett szert; mdsodik kidlyp volt. 1491-ben egri plispok é<f +
kancelfr, 1498ban esztergomérsek lett. 1514ben Budn kihirdette a papai bullat, amelynek
hatasara megindult a paraszég és a plebejusok gjlekezse Budra. A sereg vezésével Dbzsa
Gyirgyot bizta meg. A parasz#iibori utan az 15150s orszaggilés meghktlyegezte. Ukszb haldlat
kdévetLen (1516) ndr csak reprezentéi feladatokat &tott el, visszavonultanélt haldlaig Eszter-
gomban.

Szalkai LaszIfl475 1526) egy matészalkai jobbagwrga fia volt. Sarospatakon az Agostam-
diek iskolajaban tanult. 1494en keriilt a kirdlyi udvarba, 15608an Bornemisza Janos szolgala-
taba allt, majd fokozatosan emelkedett a ranglétran: 186B1522-ig vaci plispok, 15161525
ben kincstarto, 151806l 1526-ig kancellar, 152€ban kalocsai érsek, 1522524 -ben egri plispok,
1524 1526 :ban esztergomi érsek ékkiancelér. 1524-ben Bithori Istvannal egyitt az udvari part
feje lett. A mohécsi csaéban esett el.
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A 11-13. szazadban Nyugaés DélEurépaban sorra jottek létre az egyetemek a tanulni vagyé
tehetséges ifjak altal valasztott tanarok korili spontan témoruléssel. A Rajnatdl keletre és az Al-
poktdl északra azonban a fefekd tanulmanyokat folytatni akaéknak nem volt rés valaszésuk,

mint a peregrinacio, azaz a kulféldi egyetemjaras.

Régionkban 1348an, Pragaban alakult az &ldsmert univerziés. Ezt lvette az 1364es
krakloi, majd az 13650s bécsi egyetemalapas. Magyar szemponibkezdeti | fogva Bécs a leg-
jelentLsebb szomszlos egyetem, ahol hamar megalakult az 6nall6 magyar akadémiai nemzet, s
ettLl kezdve szinte folyamatos a magyar hall@jafelenkéte az oszték varosban. Péga irant mar
a 14. sAzadban, Kralkirant a 15. sAzad nésodik feEtLl nLtt meg a magyar hallgak érdekl +
dése. Volt olyan itlszak, amikor Krakkan a dékok egynegyede magyar volt
(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem#égenda/egyetem/felsol.htrl

Béar hazankban is ekkor alapitottdk azleégyetemet PECS1367), azonban ezdvid életlnek
bizonyult, réhany évvel az alaftasa utn a kirdly megsintette a tAmogatsat.

Magyarorszag kovette az eurdpailfdgst, s kilféldi peregrinusai évén is igyekezett épést
tartani a kor tudoméanyanak lelehaladsaval. A magyar fefldés saptossaga éppen az, hogy &-
zépkori uralkodink tobbszri kisérlete ellerére sem sikdilt olyan dllandd egyetemet étrehozni,
amely tilélhette volna atorok tamadist, és fenntarthatta volna a betildi egyetemi képzés lehe-
tLségét (https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.himi

12Rcfcrq¢eqcedré¢q _ i¢qlg p@32e-aqmwXl gx ¢&q

1.2.1. A kollégiumi tipusu iskolak szerepe a tehetségsegitésben

A 16 17. szazadmagyarorszagi allapotok Uj, korsketeljes szervezdt egyetem vagy egyetemek
alapitasara nem adtak lehdiséget. Az elemi osAyok elvegzése utn a polgarsag elkelLbb réte-
géhez tartod csabdok gyermekeit a klasszikuslueltséget add gimnaziumi oszélyokba irattak

be. Nem volt kicsi azonbananaz a nemesés polgari eredet’ réteg sem, amelynek aéti 6sagahoz

illL. palyafutashoz, a szapora@dllami és vérosi hivatalok betoltéséhez s természetesen az egyhazi,
papi hivatashoz magasabb foku ismeretekre waliksége. Az (] tipusu iskolakban tehaa hi-
anyzoé egyetemet poétlando olyan akadémiai jelldfosztlyokra is sékseg volt, ahol legaébb a
felsLfokd ismeretek leglényegesebb elemeit 6sszefoglaltak. Az adott tarsadalmi, politikai helyzet-
hez valé alkalmazkodasbdl és az emlitett igények kielégitése céljabdl j6tt Iétre Magyarorszagon az
az igen tartosnak bizonyult iskolafajta, amelyet a szakirodalom gall@ tipusu iskolanak nevez.

E fLiskolai tagozatokkal is rendelkezskolék elnevegse a reformtusok eseében kolégium, az
evangilikusokrél legtébbsar liceum, nig a katolikusokdl - fLleg a jezsuita iska@k esegben-
akadémia volt. A proteséinsok ilyeniskolai a hazai igények jelebs részt kielégitett €k, de akik
tanulményaikat legfel fokon Kvéntak befejezni, az itteni akaéimiai osz&lyok ehégzése utén
kulfoldi protestins egyetemeken tanultak tdébb (https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/ol-
vaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.html

A protestans kollégiumokban és liceumokban alf#lsismeretek oktaisa szervezetileg nem
valt el teliesen az iskadk tobbi résztLl, tudomanyos fokozatok szerzésére sem nyilt lebés.
Ami egyetlen esetben semamiyzott a proteséns kolkgiumokképzési rendszetbl |, az a teobgiai
ismeretek oktadsa volt, mivel ezek az egghak Kilénds fontossgot tulajdonitottak az altalanos
mlveltsggben a vallasi ismereteknek. Ennek megtadala nem teljes rendszékollégiumban el-
maradt a klasszikus egyetentegyondnyos filozfiai (bolcsészeti) alaplépzése, de nem hanyzott
a teolégia. Ez a megolib azonban csak spéiis felekezeti iggnyeket eégithetett ki, de nem
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1.2.2.Katolikus feld oktatas, az el$, tartésnak bizonyul6 magyar

tekinthetl. még az egyetemi &zés eld. fazisdnak sem fttps://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/ol-
vaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.htjnl

A katolikus iskolak, akadémiak esetébenlLetgban a jezsuita rend 1598en dsszédllitott
oktatési szaldlyzat@nak, aRatio Studiorumndahataséara alfiskolai, egyetemi &pzést sokkal haé-
rozottabban @asztottak el a kbzépfokll oktatastol. A jezsuita akadmidk lényegeben két fakultas-
bdl 4llg, csonka egyetemek voltak, ahol a haromévekésidtL jellegl filozdfiai, bélcsészeti alap-
képzést a négyéves teobgiai kurzus kvette. Ezek az akathidk tudoményos fokozatot adhattak,
és egyben dlképzést arra, hogy nas eubpai egyetemen a fel§okd tanulmanyokat folytatni le-
hessen. Ennek megfeleh a magyarorggi katolikusok samara- ha nem is olyan rrtékben,
mint a protestinsok esedben- a kilfoldi egyetemirds ugyancsak fontos maradt a viztgkor-
szakban lfttps://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.himl

Az orszag legismertebb reformatus kollégiumai a 16. szazad hatvanas éveiben alakultak, ese-
tenként evangélikus kezdeményezésekre, masutt 6nallé iskolaként, amelyek kezdetben egyaltalan
nem nyujtottak fel§foka képzést. Debrecen katgiuma 1538ban, frospatakés Papa késLbbi
hires reforndtus iskoBi 1531-ben fGttek |étre, de feld bb aka@mai oszélyaikat csak kéisob nyi-
tott &k meg. Debrecenben 1588&tmér kilon anyakinyvben vezetik a hilcsészeti és teoldgiai
oszlyok hallgatinak névsost. A reformétus kollégiumokban ezeket a &okat jellegzetes rua-
jukrdl tégatusdiakoknak neveztél.k alkottak a Coetusta didkok kdzosségét, amelynek vezet
sajt maguk Kzl valasztottak. E tgatus didkokkdl kerlltek ki a kilf6ldon is tanult akadmistak.
Shrospatak csak a 17. &zad elegn emelkedett a teljes szerkezetels foku képzést végz. kollé-
giumok soéba
(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.htjnl

1221 _rmjgisq dcjqglmir _rCqg* _egyeempmqgl * r _p
megalapitasa
A 17. sz&zad elsfelében akatolikus fel¢oktatas nagy @rtfogét kapott Pazmany Réter, a magyar
ellenreforndcié s a barokk irodalom egyik leglédbb képviseljének a szemyében. Razmany
1635. ndjus 12¢én irta alda a nagyszombati Jezsuita Egyetem @élevelét. Az alapité 100 ezer
forintnyi vagyonat adomanyozta az egyetem céljaira, megteremtve ezzdlkadds gazdadgi
alapjait. A lét fakultasbdl all6 univerzis a jezsuita rend székos szallyai szerint alakult meg,
s ez a kezdedmyezs vegre tartdsnak is bizonyult. Az egyetem egggen 1777ig mLkodott Nagy-
szombat aroshban, s akkor keilt & az ors&g fLvérosdba, Budra. A mai budapesti egyetemek
kozll tobb is a Pazmény altal alapitott univerzitasbdl lfett ki (https://www.kfki.hu/~che-
minfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.htil

A tovabbiakban néhany kivald magyar férfi életrajzat mjutabe roviden, ezeken keresztiil
érzékeltetve a kor adta lehietégeket a legtehetségesebbek szamara.

Olah Mikl6$1493 1568 Nagyszebenben sziletett. Anyai &gon magyar, apai &gordnszarma-
zasUhumanistaéstorténész aki a Magyar Kiralysatgriletén tevékenykedettEsztergomi érsek
Hont varmegydLispanja, kirdlyi helytartd.Obh Miklos Il. Ulaszlé udvardban nevelkedett, majd
valamikor 1535 és 1537 kozdttabsburg Marienagantitkara lett, ugyanakkor Németalfold régense
is. Politikai palyaja 1542ben kezdte. HUsz évvel Kdsh, 1562ben el szr pécsj majdesztergomi
kanonok, kélbb, 155316l halalaig, a magyar katolikus egyhaz legmagasabb méltésaga, eszter-
gomi érsek volt. Olah Miklés nevéhéizlfdik a nagyszombati Jezsuita Akadénailapitasa(1554),

s ennek bibliotékajaként az élegyetemi Bnyvtar, a maiELTE EgyetedddnyvtarelLdjének 1561

es létrehozasa is.
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Bornemisza Pét€r535 1584) gazdag pesti csaladbdl szarmazott. Csaladjat a torokok Pest és Buda
fosztogatasa soran megdlték.hatéves koraban arvan maradt kisfilit a rokonsaga menekitette ki.
A gyerek azutan ideda hanydédott kilonbdzfelvidéki udvarhazakban. A gyorsan fajl, mLvelt-

ségre szomjas ifjt partolta a mddos rokondg, iskoldkba jrhatott. Kassai dikként dldozata lett

egy diakcdnynek, emiatt lirtonbe keiilt, de megspkétt, és elhagyta Kass. Tizennyolcévesen
nekiindult a vakvibgnak. Harom évig rejizkodott lutheranus otthonokban. Tanult, ahol tanulha-

tott, olvasott, ahol olvashatott,és versekefrt. FLleg persze Masosénekeket. De annyit tapasz-

talt mér, hogy az istenes swegekbe is bejutott adrsadalomkritilébdl: népnyiizé urakidl, orszagot
herdalé hatalmasokrdl. Huszonegy éves koraban aztan elhatarozta, hogy kiilféldre megy még tob-
bet tanulni. Ekkorirtd Qg p _j k _ q kezdet bficHieekst. Ez,a mindssze tizennyolc soros
koltemény, amelyben Bromsoronént tér visszaarel 8 ~ T _h h ml g kgimp | cqgx
gmknp* @ Lt egésg magy@@lj ésyét legszelhb, legjobb, ledivészibb KltLi alko-

tasa. Bornemisszaégigbolyongta Magyaroragot (egy ideig Balassi 8int nevellje is volt), va-
l6sznlleg tobbeknek is megmutatta alimeit, mert a tehetségeseket gyamolitani kész reneszansz
urak tovabbsegitették. Nem is kerulhette el Sarvarteaaszansz legkivalobb magyakvészet-
partfogdjanak, Nadasdy Tadsnak az otthodat. Nadasdynak pedig teljesen mindegy volt, hogy a
néla tiszteld. dedkember mi¢le hittételeket vall. Neki csak az volt a fontos, hogyrtfogoltja
tehetséges legyenEs ha ott akartélni, az L kdzekben, mélt 6 munkikkal ltta el; ha tanulni kivant

kiilfldi egyetemeken, gnzzelés hatkony apnlasokkal segitette. igy jutott el Bornemisza Péter
elLbb az iliai PAdua szabad szelldhfLiskoljara, majd a ®metorszgi Wittenbergbe, a lutheri
tanok tudon@nyos L fészlébe. Itdliai vilagi tudnivalokbanés németorsagi teolégidban megdr +
sodve érkezett Bicsbe. Itt ismerkedett meg aElektratémajaval. S az immar latinul, németil,
olaszul és gorogul jol tudé huszonharom éveskioftl megteremtette a magyar nyélvenesansz
irodalom legkitnLbb alko&sét, a Tragoedia magyar nyelven, az Sophocles Elektidjabdramat,
amelynek Moricz Zsipnd- aki atdolgozta- a Magyar Elektraimet adta, és amelyik egészen a
Bank banigisszehasonlithatatlanul a legjobb magyar drama volt. 16Z8 perbe fogtak adrdogi
kisértetelcim mlvének kiadisa miatt, és elitélték. De exnttal is sikerillt megszoknia bortonk |,

és Detrek vardban tablt menecdkre. HatralévL éveiben itt és a kbzeli Rirbokon dolgozott. Itt is

halt meg 1584ben (http://mek.niif.hu/01100/01149/html/bornemis.htm

Letoltés ideje:2018.03.20)

Pazmany Pétéi570 1637 esztergomi érseka magyarorszagi katolikus megujulas vézatakja,
egyhézi iré. Apjaés anyja egyaint hitvall6 protestinsok voltak. Bzmany Nagydradon sriletett.
Margit asszony aliii 12 éves kodban meghalt, apja pedigdvidesentjranlsiit. Uj felesége, Toldy
Borkéla ismertette meg a kamaszodé Péterrel a katolikus tanokat. 4E80még Varadon tanul,
majd a kolozsvéri jezsuita gimnazium diakja. Kivalhednetele miatt a jezsuék kilfoldi utazast
ajanlottak neki. 1588ban a krakki jezsuita kolkgium novciusa lett, Bécsben bolcseletet, Roma-
ban pedig teoldgiat tanult. 1604ben eldljardi a sellyei rendhazba kildték, hogy hazajaban mint
hithirdetl. m’kddjék a katolikus valis emeésének érdelében. Ugwnebben azvben Kasi és
Nyitra \ermegyben is dolgozott, nagy sikerrel. Szonoklatai hatasara tohor fa jobbagyaikkal
egyltt rekatolizalt. 1603-t0l a Grazi Egyetemen teiét tanitott h aromévig. 1607ben nésodszor
kildték hazjaba, ahol Forfch esztegomi érsek vette udvaba. 1616ban esztergomérsekié
nevezeék ki. Miutan meg volt gzl dve arol, hogy a protestantizmus elterjégét a papsg erlolcsi

és nmlveltstgi hanyathsa idézte el, Ugy gondolta, hogy csakis dilcsds, mlvelt és buz@ papsg
képes a protestantizmusnak rét szabni,és a tiszta hitet fenntartani. 161%en Nagyszombatban
az ifjusag szamara ne\v@htézetet és papnevelt alapitott, majd 1623 ban Bicsben is egyet, amely
ma is ntkddik, és alaptojanak a neét (Pazméneum) viseli. 162%en VIII. Orkén papa biboross
nevezte ki. 1635%en Nagyszombatban 100 ezer forintriykdvel egyetemet alaipott teol 6giai és
bolcstszeti karral (jogubdjai az Btvos Loand Tudordnyegyetemés a Fazmény Réter Katolikus
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1.3. Tehetségsegités a magyagl¥ilagosodas koraban

Egyetem) http://enciklopedia.fazekas.hu/palyakep/magyar/Pazmany.htm
Letéltés ideje:2018.(8.20.).

Zrinyi Mikl6$1620 1664) kivételes tehetsély katonai stragga, politikus, loltL, nyelvtehetgg és
hazafi.| és 6ccse gazdaglhemesi csdld sarjaként sziletett. Bar nagyon koran elveszitették
szilleiket (alig voltak 6t, illetve hat évesek), neveltetésiiket maga a Habsburg uralkodd, Il. Ferdi-
nand felligyelte. Hivatalos nevglik a veszpgmi plspok, Sennyei Istén volt, de Razmany Réter
esztergomérsek is sok iflt t 6lt 6tt a nemes ifjak okitasaval. Tanulmanyaikat otthon kezdték, majd
a jezsuitak grazi, bécsi és nagyszombati intézeteiben folytattak. Azeldb Mikbs 16évesen nyolc
hénapos tanulranyutat is tehetett Itdliaban, \égigjarva Rma, Napoly, Firenzeés Velence &os-

ait. Ezekben az években dertilt ki: Miklésnak hihetetlen tehetsége van a nyelvek elsajatitdséra.
nyelven beszéltmég tdbb nyelven olvasott. Zrinyiliveltsége is parjét ritk itott a, amit az is bizo-
nyit, hogy hihetetleriil gazdag lzikdnyvtarat hozott létre. Zinyi 1646ban mar tabornok volt,
1647-ben pedig- 27 évesen hivatalosan is horvat banné déli végek fparancsno&va nevezék

ki. Az eld nagyobb gizelnét is 1647-ben aratta, a Murazt dul6 térok csapatokat verte €
Légradndl. 1651-ben visszafoglalta adrokoktLl Kis-Komdromot. Az 1646es és 1650es években
kiemelked koltLi és irdi munkdssig jellemezte Znyi Mikids életét. 1645 1646 telén irta meg
nagy eposzat, &zigeti veszedelmeamelyben dédapjallstettének dlitott halhatatlan irodalmi
emEket. Kisebb prézai tivek utn 1660 1661-ben irta utolsd nagy povzai munkjat, Az térok
afium ellen val6 orvossagnmel, amelyben az 6sszefogasra és harcra igyekezett sitmgoMivel
torokellenes hadvezérként Béldstem kapott timogatst, megromlott a viszonya adasi udvarral.
Habsburegllenessé valt, szervezkedni kezdett Bécs ellen. igy Bécsnek kapéra jott, hogy egy vada-
szaton egy vadkan halélra sebezte. Zrinyi udeabarokk Enemesi kulfira egyik kiemelkedkdz-
pontja volt. A kortrsi feliegyZsek kiemekk Cgktornya nivelt, kulturélis otthon jellegét. Zrinyi
vonzotta a tanulni vgyo fiatalokat, de a politikaval foglalkob nemeséget is. Irodalmi munks-
sagat tekintve a 17. sézad, 4t a régi magyar irodalom egyik legnagyobb al@et, s egyben a
szzad legki@dbb hadvezérei kozil valod volthttps://turul.info/magyarok/zrinyiahadvezeres-
kolto).

1.3. Tehetségsegités a magyar felvilagosodas koraban(1772 - 1800)

Bessenyei Gyordygis tragédidjaim’ ml'vének megjeleésétll, 1772-tLI szamitjuk a magyar fel-
vildgosods kezdeft. Ebben a korban ar volt magyar egyetem, ennek elléne a peregriacio, a
kilfoldre jards nem sint meg, mivel sokan azt tarto#kk, hogy igazn korszell ismereteket csak
kilfoldi egyetemeken lehet szerezni. A kor kétségkivil egyik legnagyobb hatasu lépése az volt,
hogy az allam beavatkozott az oktatasba, mégpedig minden szinten.

132.?x Cjj _kg dcjqglmir_rCgg nmjgrgi _ 1 CX
A 18. szazad kozepére ktorban NyugaEuopaban, de Kézépés részben Keldturépaban is
napirendre kerilt a feltérekvpolgarsag igényei és a feudlis abszolutizmusdedtti ellentmondés
feloldasi lehetl ségének kérdése. Az ersddL polgarsag a felvildgosods ideobgigjanak szeller@ben
a feuddlis elljogokkal szemben az egyén szabadsagat, méltosagat, torvétty eyenllségét
hirdette. Gazdaii téren - érdekeinek megfelekn - a tLkés fejlLdés utj aban all 6 feuddlis akada-
lyok lebontsét kovetelte, az oktaésiigyben pedig az iskakas és mlvelLdés szabadigat hirdette
kce* kéefmxxC _ hEx_IlI ¢€qx* _ “p_rgmu* _ f _qgxl|I
Eurdpa abszolGt monarchiai a 18. szazad kdzepeégprobaltadk allamaik berendezését a kor kdve-
telményeihez igazitani, mégpedig Ugy, hogy az 6hatatlanul sziikkséges valtozasok a rendszer alap-
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vetLen feudilis jellegét ne érintsék. E safitos kompromisszumiVia életre a felvilagosult abszolu-
tizmust, amelyben &bzpontostott feudadlis dlam maga samolta fel a tkés fejlLdés néhany aka-
dalyat, s elsd sorban a gazdasagpolitika terén tett engedményeket a hatalmat kdyvptabtarsag-
nak. Ezen a ponton ugyanis bizonyoértékben tablkoztak a poldrsag és a feudlis dlamérdekei,
minthogy a tkés gazdadgi fejlldés Uj d&lami jévedelemfordisokat is megnyitott.
(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.html

A feld oktatas szempongbdl igen lényeges krdés, hogy ez az ényzat addig nrég nemta-
pasztalt, kiilonds figyelmet forditott az oktatasuigyre. Az iskola tébbé mar nem az egyhaz érdek-
szférajaba tartozo intézmény volt, hanem az allam politikajanak megvaldsitadsabar_ améds
hozAa rendkvlli fontossagl lépcdfok lett.  (https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/ol-
vaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.htpml

A magyar fisLoktatas torténetében a jezsuita rend feloszlasatél a szabadagharcig tar
idLszakot azllando reformok, részben megvaldsult vagy teljesen félretett reformkisérletek jellem-
zik. Szokas e peridédust a k&atio Educationikoranak nevezni, az ez lidalatt megjelent lét
legfontosabb oktadsiigyi rendelettel jellemezve a kort.
(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.html

A szakképzes fejlesztése

A Habsburg birodalmi, illetve allami neveléspolitikajéllemi a felvilagosult abszolutizmus el-
vének fokozatos ktérbe keriilésévelMaria Terézia uralkodasanak méasodik felébenl Z&/0-es
években kristalyosodtak ki. A nevelés hasznossaganak édizonyos idlbeli eltol6dadsokkat az
oktatas valamennyi szintjén érvényesllt. Az osztrak taniigyi reformiaiz@t a magyarorszagi fel-
sLoktatdsban éreztették hatdsukat, s éppen a nagyszombati, illetve az-bér/Budara koltozte-
tett tudomanyegyetemen. Az orvosi kar 1766n tortént felallitdsa is a szakoktatas iranyaba meg-
tett Iépés volt. Nagy jeleritsége volt a nagyszombati EgyeteMyomdanak is, amely a Karpat
medence valamennyi nemzetisége szamara készitett kiadvanybkits: {/www.kfki.hu/~che-
minfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/febl.htm)

Az 1735ben megalapitott selmecbanyai banyatisztkéjiztézetet 1763ban kezdék akack-
miédva fejleszteni, s a folyamat eredényelént 1770-re Eubpa egyiklegkorszdibb ilyen tipudi
intézete n’koddtt a régi banyavarosban. A mérndki tudomanyok 1-bB&2 a budai, majd a pesti
egyetemen kaptak 6nall6 intézetet Institutum Geometrldgdrotechnicum néven. Az allatorvoso-
kat 1787tLl szintén a pesti egyetem kerében szervezett Institutum Veterinariumbaiddtett ek
fel. A mezgazdasagi szakemberekéozésére eld sorban magnkezderdnyezsek siilettek: igy
Tessedik &nuel inkabb kizépfokll szarvasi gazdagi iskoldja 178Gban, majd a rar egyertel-
mLbben feldfokl Georgicon Keszthelyen 178@n, mely a felvégosult reformerek kdzé tartozo
Festetics Gyorgynek volt kdszénhdEbbe a sorba illeszkedik az 1888n Selmedmyan Iétreho-
zott Erdészeti Intézet is, s \égul idetartozik az Albert Bzmér herceg altal életrénivott magyarovari
Gazdasagi Intézet 1818l.
(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.html

Mint e rovid felsorolas is mutatja, a 18. szazad végeén, illetve a 19. szazad elején a realtudo-
manyok csaknem mindegyike, ha valtozé szinvonalon is, de dnallé tanintézethez jutott Magyaror-
szagon.

(https://www.kfki.hu/~cheminfo/hun/olvaso/histchem/legenda/egyetem/felsol.html

A tovabbiakban réviden bemutatjuk a kor néhany kiemdllesdbeének életét, demonstélva,
miképp sedtette, illetve gatolta tehetségik kibontakozsét a kor szelleme, a felélgosult abszo-
lutizmus.
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1.3.2.A szakképzés fejlesztése

Bessenyei Gyor(y747-1811) Bercelen, Szabolosegyében sziiletett, reformatus nemesi csalad-
ban. 17551760 kozo6tt a sarospataki kollégiumban tanult, majd apja birtokan gazdalkodott.
1765ben innen kerlilt Bécsbe, Maria Terézia nemesiLtedyébe. Nyolcéven at szolglta a ki-
ralynLt. Az udvarbanébredt @ 6nmaga riveletlenggére és hazja kulturdlis elmaradottégara.
Megfesitett munkaval igyekezett gtolni tudasbeli hianyosggait. Tanulndnyai soan felismerte,

hogy a polgri nemzete valas nem \daszthat el a nemzeti rtivelLdés, kdznlveltsdg intézmé-
nyeinek (nemzeti nyelv, nemzeti tudomanyos tarsasag, nemzeti irodalom és drama) létigjottét
Az 1770es évek elegn kezdettirni. irt lirai kblteményeket, filodfiai 6sszegéseket, samos da-

mai alkoBst és utopikus allamregnyt is. 1773ban sa@t kérésére megvalt a tesrségtll, és a
magyar protesinsok tigyvivje lett a kirdlyi udvarral. A protestins egylizak hagyornyosan a
nemzetiértékek LrzLi voltak iskobikban, am a RatioEducationig1777) alapjan a magyarorszagi
egyhazi iskolak mint a Habsburg Birodalomban egységesen mindenit allami kdzoktatas
hataskorébe kerliltek. Bessenyei felvilagosult nézeteivel 6sszhangban a kormany politikajaval ér-
tett egyet, igy szembekerilt egyhazavallLifth katolizAlt, majd idLvel a valbssal kapsolatos ré-
zeteit a felvilagosodas deistdelekezetekhez nem KddL felfogasa alalktotta. Maria Teézia hak-
l4g az udvardl viselt hivatalt, de Il. Jozsef tionra lépése utan kegyvesztett lett. 178+ LI halaldig
Pusztako&csiban, a Beretty partjan gazdikodott. Hetél ¢ i cxr _ dcj ¢kenta
szellemi élet kézpontjaitdl tavol, elszigetelten toltotte. Bar ekkor is szamdiven irt, munlait
mégsem poébédlta megjelentetni, hiszerirasai mér kordbban is Hbbszr fennakadtak a cenigan.
Betml'vénekjelentl s hatdsa volt a magyar felvilagosodas kébi szertire, mlveiben olyan fontos
probkEmékat vetett fol, melyek a kvetkez szzadban is a magyartkélet nagy kérdéseinek sa-
mitottak (http://enciklopedia.fazekas.hu/palyakep/magyar/Bessenyei.htm

Letoltés ideje: 2018.03.20.

Batsanyi Janogl763- 1845) Politikus kolL, akit sokkal inkébb foglalkoztatott az irodalomérsa-
dalondétalakité hatasa, mint a ntvészet Snmagaét vald gyonyorlsége. Hitte a francia eszmék
megvaldsithatésagat, s azt, hogy a forradalom hatasara valdban jobb vilag készént Eurdpéra. A
jakobinus diktatdra vérfuldnek hire taldn el sem jutott hozA. Két hires verst, A franciaorszagi
véltozasokrg1789) ésA latd (1791) cinteket el bb irta, minthogy a forradalmi terror ¢északos
esenényei felsinre ketilhettek volna. Iskaéit Keszthelyen, Veszgmben, Sopronbadés Pesten
végezte, ahol jogot tanult. Rvid ideig Orczy Lrincnél volt hazitanitd, majd Kasén, a kiralyi
kamaénal kapott allast (1787). Itt ismerkedett meg Kazinczy Ferenccel és Bar6ti Szabd Daviddal.
Lapjuk, a kassaMagyar Museunaz eld magyar sépirodalmi folydirat, 1788-ban jelent meg.
Kazinczyés Batsinyi azonban nem tudtak megegyezni a lappal dsagatos vitaikban, és a szer-
keszt kdzossg hamarosan felbomlott. A lapot Baisyi egyedil vitte tovébb. Versei miatt 1793

ban elbocétott & &llasabol, majd a kvetkez évben Martinovics Igac vallonésa alapsn letar-
toztattak. Bar a vadpontokat nem tuddk rabizonyitani, a birésag egyéves varfogsagra itélte. 1796

ban szabadult, és Bécsben telepedett le. Itt ismerkedett med kdsfelesgével, Baumberg Gab-
rielldval. 1809ben Napleon elfoglalta Bcset, és kidltvanyt intézett a magyarokhoz, melyben a
Habsburgok elleni fegyveres ellenéllasra szolitotta fel a nemzetet. E kialtvany szévegezését Batsa-
nyi végezte. Az orosz hadjaratrél visszavonuld francia sereggel egyiitt Parizsba ment, ahol révid
ideig Napdleon kegydijabdl élt. 184%en az osztrak hatésagddtartdztattak, egy évig Spielberg-

ben raboskodott, de a birésag Ujra felmentette. A szabad mozgasban azonban korlatoztak, Linzbe
szantizték, azzal a meghadgsal, hogy soha nengéphet magyar dldre. Itt élt visszavonultan
felestgével, és itt is halt meg. 1843-ban a magyar Akadémia levdldgagjava valasztottak
(http://enciklopedia.fazekas.hu/palyakep/magyar/Batsanyi.htm

Letoltés ideg: 2018.0320.).
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Kazinczy Fereiit759 1831) A Bhar megyei Ersemlyénben sziiletett, nemesi csaladban. Tanulma-
nyait Sarospatakon végezte, filozéfiat, jogot, teoldgiat hallgatott. Joggyakornokként dolgozott
Kassan, Eperjesen és Pesten 11784 kozt. Pesti tartézkodasa idején jozefinista volt. 1718dn
Orpheus alnéven a miskolci szabadit’ves @holy tagja lett. 1786t hivatalt véllalt Kassn, tiz
északkeleti armegye iskdinak feligyelje volt. 1794-ben beépett a Martinovicsaltal szervezett
Reformatorok Titkos Tarsasagd. titkos szabadkmlves @holyba. Mg ebben az évben letartdz-
tattak, a jakobinusok perében lgdzir haldlra és j6szagveszésre, majd bizonytalan idé&jvarfog-
sagraitélték. Hatés fél évig raboskodott. A foglg éveiben tanult,irt és fordtott. 1801 juniusiban
szabadult. 180%ben fek<stgil vette Torok Sophiet, és Banyacskara koltoztek, melygzéphalom-

nak nevezett el. Zemplén megye levéltarosa lett napi tiz garas fizetéssel-i@2®estre utazott

az Akadémia Ekésztése ligyében, de nem kapta meg a tigi allast. 1830ban az Akaémia tag-

java vélasztottak. Anyagilag szinte teljesen tonkrement a csaladjat sujt6é allandé pereskedésben.
183%ben a felvidéki kolerajarvany egyik aldozataként halt meg. Széphalmi hazanak kertjében te-
mették el. Kazinczyt mint a kor hires nyelvujitéjat ésdadmarat szokas szamon tartani, mégsem
ez emeltelLt igazan naggy, hanem izgab, terjeszi. és munléltatd képesgge. Irodalmi agiétori
tehetgtg volt, akinek a teékenygge eszkze és targya a nyelv, tere az irodalom. Ez a 8z
adon@nya vabsaggal a geniusz nértékében és erejével jelentkezett, ami csak a legnagyobb és
legnemesebb fantasztak sajatja

(http://enciklopedia.fazekas.hu/palyakep/magyar/Kazinczy.htm

Letoltés ideje: 20183.21).

. Tehetségsegités a nyelvuyjitas idején és a reformkorban (1800- 1848)

Ebben a korszakban a pesti tudomanyegyetem munkajat még a bécsi tanulmanyi bizottsagtol valéd
rcjhcgqg dGee&q hcjjckexrc, ?x cewcr cvbltaktdéja g x r n
rsj_hbmliénnclg tcxcrlLg hmemi _r _ igpCjw Cjr
egyetemi autondmia teljes mértékben formalitas maradt csupamANSzKNOBIK A magyar is-
kolaztatas torténete a 120. sAzadban: Kozépési ql mi r _r Cq,
http://www.jgypk.hu/mentorhalo/tananyag/Magyar_isk_tortenetel/iii4_kzp_s_felsoktats.hiret

toltés ideje: 201803.22). A tanulmanyok nyelva latin volt. E tekintetben csak az 1844. évi 2.
térvény hozott némi valtozast: elrendelte, hogy bizonyos targyakat magyarul tanitsanak. A bol-
agcqgxi _pml _ dgj mxEdg_g* dgx g i-ig lgtin Byglverkfolytalc k _ r g i
(PUKANSZKY B¥OBK). A masodikRatiorendelkezése nyoman a két évfolyamos bolcsészkarra a
hatosztalyos gimnazium elvégzése utan (tehat legalabb tizenét éves koraban) Iéphetett a fiatal-
emberEzafakultdas_ i Ex&ni mpg f _ e wmk Gdmwattiedyeniangk actibloivelj c j L
_ rcmjEeg_g* _ hmeg ¢q _x mptmgg i _p cjLicéqgxd
nak eredményesen el kellett végeznie a filozéfiai fakultas studiumRiKENSzZKY B¥OBIK. A
tovabbiakban e kor néhany kivilaganak életét ismertetjiik, rajtuk keresztll bemutatva tehetsé-

guk kibontakozéséanak Utjat az akkori feltételek kozepette.

Katona Jozsdfl791- 1830) Kecskeméten sziiletett, iparos, nem nemesi csaladban. Sziilei, bar ma-
guk iskolazatlan emberek voltak, fontogmartottak, hogy legid.sebb filgyermekket tanittassak.
Gimréziumi oszélyait befejezve Katonadtsef jogi tanulndnyokat kezdett. Egyetemi tanulmanyai
sordn nem ért el kilondsebben j6 eredményeket, viszont szamos egyetemi tarsahoz hasonléan
szinészként edlakozott a pesti magyar szintarsulathoz. A szinészet mellett egyetemi évei alatt a
torténelem foglalkoztatta, korai dramai idKént torténelmi targyuak voltak. 181hen tett Ugy-

védi vizsgat, és ebben az évben készilBaink bancim térténelmi damdjanak eld. vatozata,

amit aztén 1819ben dtdolgozott. Ezuén dramét t 6bbet nemirt. Pesti igywedek irodjaban dol-

gozott mindaddig, arfiy 1820ban révid ideig 6nall6 irodat nem Bkddtetett. Ez a \dlalkozasa
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kudarccal g dott, viszont sikeres glyazata alapfin ugyanebben agvben sillvarosdban al-
Ugyéssz vélasztottak. 1826:ban \éarosi fLiigyész lett. Zarkézott, maganyoséletet élt, szinjatszas-
sal, irodalommal hivatassaam nem foglalkozott. ¥y nem volt negyveéves, amikor egy nap, a
hivataldba tartvadsszeestt; szivroham ¥gzett vele. Katona dzsef p példa arra, hogy azt a dr
maro zsenit, akiévtizedekkel megéki a ko, a kora nemérti meg. Katona tudta, hogy jelemset
alkotott, de tehetetlen volt a kzomhisgggel szemben. A cetim a démat nem engedte eladni.
Konyv alakban megjelenhetett, amit viszont senki nem olvasoésLiéb SZchenyiés maga ¥ros-
marty is eltélLen nyilatkozott a ntirLl, amely csak akkor lett igazidzonségsiker, amikor Erkel
Ferenc 186ben opedt irt bellle. Azta a Bank n nemcsak nemzeti dramank, hanem nemzeti
operank is

(http://enciklopedia.fazekas.hu/palyakep/magyar/Katona.htm

Letéltés ideje: 20183.22).

Ebtvos Jozs€fi813 1871) Apjardl azolt a kdzvélemény, hogy Magyarorszag legellenszenvesebb
embere. Eldei nemzeékrLl nemzedkre a Habsburgnkényt készggesen kiszolg6 arisztokratédk
voltak. De édesanya finom érzéés kultirgju német arisztokrata asszony voltahitanitéja pedig,
Pruzsiszky dzsef, aki egykorészt vett a Martinovicsnozgalomban, egyenesen @tinblI keriilt

az Uri hazhoz nevdlnek. Az anyja Goethés a német szentimentalizmus szeretetét, az érzelmes
Onzetlenség eszményét oltotta belé, tanitdja pedig a francia felvimpis szellemét. Iskolatar-
saitél pedig megtudta, hogy apja nemzeti koZigtet targya. Kizben mulatosan ¢ tanulé volt,

aki mindig tbbet tanult, mint amennyire tanitottdk. Tizenot éves koraban mar lkidk tudja
magat. Tiszteletteljes &togatast tesz Kainczyrdl, aki savélyesen fogadja. A fiatal @vos az ele-
gansan szentimerdlis Kazinczybags kbvetLiben taldlja meg el§ példakeépeit. Az egyetem elvég-
zése utan ugyan egy ideig megprébal hivatalnokoskodni, de nem karriert akar, hanem szolgalni a
népet, amely méltan ghidli az apgt. Az irodalmat is ennek a feladatnak a szdlaba akarja
dlitani. Szendlyes oka is van, hogy sz#ég&on az arisztokrata vilaggal: szerelmes egy polgarlanyba,
de az otthoni armanykodasok elszakitjdiet Nincs Bbbé kibékilés, elhagyja az atyai Bzat,
elhagyja a hivatalt. Iét évig utazgat Euspaban. L&t 6kore eubpai tavlatokig bvil. Amikor haza-
jon, 26 évesen megirja elsnagy regnyet, A karthauzitEz a filozéfiaval teli szentimentalis regény
jelenti a magyar tarsadalmi reggirodalom kezdetét. E6tvos mindendkek dzéleti férfi, am koz-

életi mondanivabit is legnagyobb evel irodalmidton fejezi ki. KoltL, regény és dramairo, filo-
z6fus, publicista, kitnL sznok. Magamadyal szembeni ignye, hogy gldamutat legyen ember-
tarsai samara. ldLvel példas férj és példas apa, majd maga neveli nagy emigamélt o fiat, E6tvos
Londot, a késLbbi nagy fizikustés demokrata allamférfit. E6tvds oktatasi miniszteri feladatot
vallal a forradalmi kormanyban, de a szeptemberi fordulat uékiszon, és csaladjaval Bajoror-
szagba tavozik. Csak 185&n tér haza, de politikailag inaktiv. A kiegyezés utani kormanyban
azonban ismét szerepet vallal, ismét oktatasi miniszerként. Négy regénye kozil a Legjelné

falu jegyt je val6jaban egy széles tarsadalomrajz. Vele kéikch magyar realista régy. HabBlakor
Magyarorsg tudta, hogy egyik legnagyobbdi vesztette el. Hrén, jelentl ségén, mlveinekérté-

kén mit sem rontott az agta mdlo idL. Nagydllamférfi, nagy politikai gandolkod, nagy iré volt
(http://mek.0szk.hu/01100/01149/html/eotvos.htm

Letoltés ideje: 2018.03.22.

Vordosmarty Miha(800 1855) Kapolnasnyéken, katolikus nemesi csaladbol sziiletett. 184ig
otthon tanult, azon 1l a ciszterciek sgkesfelérvari gimndziumaban iskoézott. JO elLmenetel,
csendes, sz&d gyermek volt; sem slitasaddinak, sem tanarainak nem lehetett r4 panaszuk. Anyja
koran szivébe oltotta a vallasossagot, atyja komoly gondolkodasra szoktatta. Sziilei$8mh6
kegyesrendiek pesti gindmiumaba vitték, itt v égezte a hatodik os&Ayt. A kbvetkez. évben silyos
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csafas érte: atyja meghalt, s a csalad csakhamar érezni kezdte a szegénység minden bajat. Meg-
takaritott pénziket, hazukat, i juket folemésztették a kiskoti gyermekek nevédének Ioltsé-

gei, az 6zvegy nyomorogni kezdett, gyermekeétszorddtak. \brésmarty a magarejére utalva,
nevel séget véllalt Perczel 8ndor csahdjanal 1817 Lszn, egyittal beiratkozott a pesti egyetemre.

A haroméves filozfiai szak elégzése utin 1820ban Pesttl Tolna meggbe kolt 6z6tt tan itvanya-

ival. Két évet toltott a Perczel csald borznyi birtokan, ez id. alatt elvégezte jogi tanulndnyait.
Titokban nély szerelemre gyulladt tatvanyainak . vére, Perczel Etelkaant, de érezte, hogy egy
olyan szegny ifja, mint L, sohasem vezetheti dithoz a gazdag@s el kel Uri leanyt. 1823 szn

Ujra atvette a Perczelilk nevelését, velik egyutt Pestre ment, foleskldott jelgyek a kidlyi
tablahoz. Csak 1826an \élt meg tanitvanyaitdl, ekkor nér oklevelesigyvéd volt, orszagos nel

koltL. Hoss# ideig tarté nevel sége megrlelte benne a dgyat afiiggetlen életre, kolLi tervei
visszariasztotik az ligyvédi palyatdl. A Zalan futasaval825ben fényes sikert aratott, kdltemé-
nyeit magasztaltak, de anyagi helyzete nem javult. Nehéz helyzetében varatlan szerencse érte:
Karolyi Istvan pesti nyomdasz,Taudomanyos Gyijtemémgdoja, megkinalta a folyodirat szerkesz-
tésével, s évi nyolcszaz forint tiszteletdijat adott szamara. 1828 januarjatol kezdve 6t éven at
szerkesztette a folydiratot. Ez az alldsa nemcsak tekintélyét emelte, hanem maodot adadit kolt
terveinek megvaldsitasara is. Mikor a Magyar Tudomanyos Akadémiba8B8tegalakult, mind-

jart fizetéses rendes taggéa valasztottakérnaszavald33ban megnyerte az Akadémialeliramai
palyadijat, munkai gyLjteményét az 1834.évi akadmiai nagyjutalom fedvel tlintették ki. Kazinczy
Ferenc és Kisfaludy Kéroly halala utan re4 szallott az irodalmi vezérség. Edidrdiviet a Szdzat

ciml, nagy hatsu verst (1836). Az 1830as évek \ége felé Vorosmarty Mildly Ggy alt nemzete

elLtt, mint a legnagyobb tehetég minden addig felléph magyar KltL kdzott. DicsLségével nem

jért egyuitt anyagi jolét, erLs kiizdelmet Wwott a meglhetésért, a csabdi élet boldogsiga azonban
kérpétolta gondjaiért. Nejét, Csapghy Laudt, 1843 tavasan vette feleggil. A szabadégharcalatt
mindvégig hiven tAmogatta a nemzeti kormanyt, igy a vilagosi katasztroéfa utan bujdosni kénysze-
rult. A sok izgalom tonkretette, megtort I€lekkel vonult vissza &fdildjére. Falusi gazda lett,
sA’kds viszonyok &z6tt éldecélt nejével, fidval és két lednyaval. Betegsége miatt végre kénytelen
volt Pestre koltozni: itt halt meg 6tvendt éves kordban, temetése valédi nemzeti gyasziinnep volt
(https://www.arcanum.hu/hu/onlinekiadvanyok/Magyarlrodalom...

Letoltés ideje:2018.03.23).

A szervezett tehetségsegités alapjainak lerakasaa 19. szazadban

A hazai intézményesitett tehetséggondozé mozgalom a 19. szazadban, a reformpedagdgia, a
pszicholégia fellendiilésénekliszaldban alapoadik meg. A reformkor bvelt értelmisége arra a
felismegsre jutott, hogy a rép dtalanos niveltségének emedsével, kimivelt embertk sokasga-

val, a kivalo képesggek megbecsiilésével foglalhatja el Magyarorszag a méltd helyét az eurdpai
kultdraban. A kiegyezést kduatn Etvos és Trefort minisztegge alatt eubpai tapasztalatszetz

utakra Kildtek ki “tanférfiakaty, hogy az eubpai fejlett orszgok eredrényeit adapélhassak. Har-

sanyi (1994) szerint gyermektanulmanyozdaséd bb pedobgia - néven \Alt ismertté az a peda-

gogiai, pszichobgiai dramlat, amelyhl aztan kinLtt a gyermekélektan, a nevetslélektan, a
pszichopedatgia, az eddigiekt! jelentLsen elérl ~ [Gskola# ~ k s | i _ glgsoronpedig* t &
a tehetssgvédelem. Hozank erill a mozgobdasril ellLsZr egy igen jelents pedagdgiai szakro,

Felnéri Lajos tozott hirt Nyugatol.

Felméri Lajo§1840 1894) ELbb sarospatakilfiskolai, majd kolozsvéri egyetemi tanér, szakiro.
Toébb mint szazharminc éve, 181880ban Trefort Agoston miniszter kikiildte az angol iskola-
zasi rendszer tanulmanyozasara, mglgB81-ben kétkotetes, hetedfélszaz oldalas munkabake
iskolazas jelene Angolorszagbaszamolt be. Tovabbi munkaiban mar megtaldljuk a tehetség, a
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képességek eredetének azt a ma is érvényes felfogasat, amely szerint ezek az 6rokletes alapon,
gyakorlas,nevelés altal kifejlesztett emberi értékek. A gyermektanulmanyozds mmomdoka
indult el hazankbanToTH 2013.

Fay Andragl786-1864) A reformkor kiemelk&dhlakja, akineK a j6zan, gyakorlatiéletben t4jé-

kozdd6 polgarp a mivel dési, neveési idegja. A tehet®g harmonikus fejlesésének- Pestalozzi

dltal megfogalmazott gondolatrdl a kévetke képpenir: “A nevelés soran a gyermek képessé-
geinek fejlesztésére kulonds gondunk legyen, hogy azoknak az dntevékenység révén vald gyarapi-
tasaval egyetétt aranya el sedttessék.u Allaspontja szerint a nevés oflja a tehetsg tokéletes-

téseadltal a boldogsg. Vallja, hogy a természet térvénye minden egyes tehetségnek meghatarozza

a munkalkodasa korét. Majd igy folytatja: Az értelem felkutatja, az akarat véfjela boldogsag

rEpt &l wegr, 2?2 rcfcrgc¢éa paranciikpaz emékezet, @iéuzgletdz h Cp
Eprcjck gxmjeCh_, "yew rEic¢jcrcqdrgb _ lctcj ¢
0sszmunkassaga kezet fogva dolgozzék, ebyemhya elsedttessk. A jézan ész kifejleszését

mar kisdedkorban el kell kezdenjLA gyermeki felldés mésodik szakaszaban kezik a tanitas.
Azonban mindez csak akkor letégss, ha a gyermeképesggei kifejlLdnek.” Ko@én nevelt gyer-

mek betegeszokott lennjy, irja. A tanitdshoz p nevel kell, kinekértelme palérozott, pszichob-

gusnak, antropdlgusnak kell lenni, hogy névendéke tulajdonsagait kiismerje (iId&BRTINKO

2006, 4.).

Zakéany JOzsdfl785 1857). A debreceni reformatus kollégiumbad2b-ben alakult tanitoképiz

eld nevekstani professzora, aki ezitketlen 27 éven keresill tanitotta az “illendLség tudoma-

| wC€r u, Lctcjégcjkeéjcrg pclbgxcpec _ imp_"cjg n
giai rendszerének legkidolgozottabésze a Cristian Weléle képességlélektan tovabbgondolasa.
Ebben a rendszerben érinti az emberi tehetséget. Szerinte az emberi tehetség a kb estiear-
tositasban nyihanul meg:

Eprcj ck* eshérdgtekenfelfpgia x

itélLer., melynek sefjségével, helyesitéleteket hoz,

okoskodd cf crgce* _kdgtEdjcri cxmjcegmiqgmEjcr  f Gx p*
emlékektehetstg, amia’bmj emi qgmp _gl _ip rCk_qgx _*

képzelern* ezdétal pedig magnak mintegy dolgokat teremthgt

szivbéliérzésk cj w gxcpglr - pkrerpr@prg_jgrdc | Hjxecj gp*
szépségérzés,dz j pchrcrr gxénqgcéep gpClrg dmec¢i ml wq
erkolcsi érzés, ami az erény és lankkozott “orok hatart hiazy,

1 vallasos érzés, amely a transzcendencia iranti fogékonysagnak felel meg

(idézi: MARTINKG2006, 4.).

f
f
f
f
f
f
f
f

Szitnyai Ek (1854 1923) selmecbanyai és nagybanyai kézépiskolai tanar, filozéfiai ir6. Tobb ira-
saban foglalkozott a tehetségahogyarl_ nevezi, a talentum kérdésével. A tehetség értékelését

igen fejlett és korrekt médon végezte Alszellemi tehetség eredé1®05) ciniz mlvében. Mint a

nevelési optimizmus képvisgél c * dew dp _x ck cpg r_jclrskpEj
van a vilagon, s ami di¢séget az emberi elme alkotott, az mind a tehetségnek koszdphet | mp Cr
megelzve megallapitja, hogy a teliség bioldgiai és tarsadalmi 6rokségen, valamint tanulason,
onkifejlesztésen alapul. Tehetségdefinicioja ma is érdekesbtlelgti 8 ~ ? r _j cl r sk t
annyit jelent, hogy valaki emberi tevékenység egy bizonyos kérében éles felfogasa, itélete, szel-
lemi alkotasai, széval mintegy fokozott lelki ereje altal valik ki tarsai kozil. Ha szellelthiaése,

fLként eredeti alkotasai révén, oly kivalo, hogy szinte csodalatunkat vivja ki, akkor a gkhie
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beszélhetiink. A talentum olyan elmekddés, amely bizonydsrben: (1) Kedvvel és élesen tud
megfigyelni. (2) Tiszta és gyors itélsts igy éles felfogasu. (3) Gyorsan feltalalja a hasonlésagot,

s ezek révén jol kovetkeztet. (4) Termékeny a fantaziaja. (5) J6 a memériaja. Mindez azonban csak

a sajat korében, abba _x gpCl w> I * _kcjwci cl bggxnmxdag
iskola és a tehetség kapcsolatardl és a tehetségvédélemiKifejti, hogy a nép és a kdzépiskola

a talentumok csak egy részének tud taplalékot adht, szamos tehetség nem is gaaplalékot:

“Qmi r _IliElwt t_jEgCemqg kcpc¢l wjcr ,luvalstefafd- k mb c
gasa. Minthogy a kézboldogulast, a viladedhaladasat a j6 gondolatok, alkotasok, talalmanyok

révén a talentumok eszkoézlik, ezért az egyesneksaarinak, a tarsadalomnak, az allamndk, s

az egész emberiségnek az érdekében van, hogy a sajat hataskérében mindennetgegyen,

hogy az igazi és mélté talentumok tapot,Likddési koért nyerhessenek. Ennek azonban a vilag
kezdete Ota igen sokszor adgység és a tudatlansag allotta Utjat. Ezeknek a gondolatoknak a
megfogalmazasaval és legmagasabb tudomanyos féorumon valé hangoztatasaval Szitnyai az els
hazénkban. Igazi &futar (HARSANY11994 34- 35.).

Dezbk Lajos(1847-1904) sarospataki tanitoképs tanar, nagyon sokoldalél a pedagogiai szak-
irodalmat gyarapité gyakorlati nevdl. A tehetségtémaban Coméniuszelki tehetségek kime-

Iésél| sz6l6 sarospataki bekdsdbbeszédének (1650) magyarra forditasaval valt ismerté (1881).
Coméniusz tehetségreirit magaénak vallotta, gyakorlatban ezt valésitotta meg, ezt tanitotta.

Egy részlet a beszédiDez& J _hmg dmpbdr Cq_ | wriel@dteini m@des, i gr o
azaz képzés nélkil, azaz szorgalmas tanulas és gond nélkiil. Ha valaki azt gondolnda, hogy a szellemi
tehetség Isten adomanya, és &zjobbjanak munkaja benniink, vajon hat Isten munkdjat végez-
heti-e ember? azt felelem: Isten munkait, melyeket hatalmk aldl kivett a Terenkt, mi nem

tudjuk megvaltoztatni sem, nemhogy elvégezni, ilyenek: a vilag képe, a csillagok futasa, az ég
viharai és hasonlok. De amit keziink és lelkiink hatalmaban adott, azokat mintegy hatalmunk ala
adta, hogy azokat hasznunkra fdtahi, athelyezni, atalakitani, atcsiszolni, azaz befejezni, tet-
széslinkre van bizva, értsd: a kdveket, érceket, fliiveket, fakat, allatokat, sajat testlinket. Hasonlé
modon tehat a tehetségnek, elmének, akaratnak, kéznek, nyelvnek tokéletesitését, hogpeizkek k

mint egyik helyesen kicsiszolva ragyogjor.vditségre tehat nekiink sziikségiink van, hogy ezzel
minden dologban a helyes értelemre, akaratra, cselekvésre képessé tegyilk magunkat, hogy igy
végre, ha értelmiinkkel, lelkiinkkel, keziinkkel, nyelviinkkel, asmetek lesziink, igazan ember-

l ci | ct c xHARSANYITDP4 35-86.) &

Szervezett tehetségsegités a szazadfordulétdla masodik vilaghaboruig

1900ban az akkori kultuszminiszter 6t tanitokdpintézeti tanért kild ki Jénaba, a korszdt pe-
dagigia és pszichobgia egyik kibpitLfészlébe. Koztik van Nagy &szb is, aki gazdagon fetilte-
kezve & haza, s halldig hasonithatatlan buzgalmi mozgabja, szervekje, ideologusa a magyar
tanitoképzésnek, gyermektanulmanyozasnak és tehetségvédelemnekextble tekintjiik at azo-
kat a nagy gondolkodokat, akik elképzeléseikkel komolybsegjtett ék a szervezett tehetgse-
gités megvabsulasat:

Nagy LaszI@1857- 1931) A hazai iskolatigy és a pedagogiai gondolkodas fejlesztésének kiemelked
alakja. A gyermektaimany eld_ - nemzetkzileg is elismert képviselje, mlvel je, aki nemcsak
teoretikus, hanem akv tanitoképz. intézeti tanar, kultarpolitikai szervek. A tehetsgprobEmaval

tobb megkzeitésben foglalkozott: a kbzoktatasi reform tervezetében nsmbcidlis Uggyel, a
tehetségfelismeréssel a gyermekshijallitasok szervezése kapcsan, tehetségvédelemmel a publi-
kacidn ésfelszélalasain s a hatalommal folytatott vitain keresztiil. Egiyaebsan kifejtette: A
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tehetségesek felkarolasa és a gyermekvédedgyarant iskolai feladat, és ebben az egyéniségi

j _nmi gcedrclci,pu 2x Cjr _j_ icxbckelwecxcrr K
1925ben megalakult a tehetségvédelmi szsgalati szakosztaly. Nagy Laszlé alapitott&yer-

mekcim folydiratot, melynek 1922es évfolyama,A tehetséges gyermekqallé szammal jelent

meg. Iskolatervezetében irjdAz iskolakban meg kell sziintetni az osztalyrendszer merevségét,
lehet.vé kell tenni a hiperintelligensek siméara a gyorsabb haladt, s a kevésbé intéibensek
gxCkCp_ qgxglrel Cr icjj _blg _ r_ldrCg'A lw_ e
rcfcrqé¢e Cjr _jC I I mpkCjgq Crj _eml dcj Gjg i ¢€r
van: tehetség, talentum, langész. Nagy LaszI6 érteldsében’ A tehetség a legmagasabb szintje

a hajlamnak, amely alacsony szinten a készségek, képességek fokaiként jelentkezik. A tehetség
fejlLdése tetét a hajlam megnyilanuldsa, megjelegse és megelsddése a tudatban: telt foko-

zatosan emelkedés, ahajlaane wpc k _e g _ "~ r s b MaROMG2DGE@EE ckcj i

Nemesné Muller Mate883 1964) Nemes Aurélné Miller Marta Csaladi Iskolajg26ves gyer-
mekek szaméra allt fenn 1915 és 1943 kdzott Budapediepolgéari kdzéposztalybdl kiketii6-

10 éves fU- és leanygyermekeldtak ide. Az intézet pedagdgiai programjat a korabeli legjelent
sebbreformpedagdgiai irdnyzatok (mint péld&Diide Decrolpelga reformpedagdgus globalizalo
eljardsa, Montessori Marianak a gyermekek élcdésdre alapop, cseleketetve fejleszt. pedagh-

gidja vagy az amerikai reformiskolakban alkalmazott projektmodszer sthgljesen befolgsol-

tak. Mig azonban a kulféldi reformiskolak tébbsége szabadon alakithatta ki egyéni tantervét, Ne-
mesné MillleMartanak figyelembe kellett vare a korabeli magyar elemi iskolai tanterv kereteit.
Pedagdgidjanak kilonos értékét éppen az adja, hogy ezek kdzé a keretek kdzé tbbb Uj mddszert
rsbmrr “cgjjcgxrclg, ?x GI, “"¢jcrcewgceci cl
éven ativel, egynéssaldsszetiggl keretek kzott folyt. Ezeken az egygeken bdll azonban a
gyerekek a projektouszer elveit alkalmazvinall 6an tervezheték meg mungjukat. Nemesné Miil-

ler Marta széles kbrkulféldi kapcsolatokkal rendelkezett, iskphrol 15 orsAgban jelent meg
ismertetés, méltatas. A Csaladi Iskola sajatos vonasa volt, hogy az adott osztaly munkaprogramjat
a tanité és a tanuldk kdzdsen allitottak dssze. A néveltanév elegn irdnyitott beszlgetés se-
gitségével hangolja & a gyerekeket arra, hggegy adott tantervi egység feldolgozasat mintegy
beld szikstgletként éljék at. A tanuldk érdeklLdésének felkelése uin kdzos tervezgeds kbvet-

kezik. Ha a gyerekek stjukénak érzik azésszéllitott tervet - vallja Nemesa-, akkor megvai-

sitasa is lbnnyebben megy

(HARSANYI11994 48; www.kislexikon.hu/csaladi_iskola2.html

Letoltés ideje:2018.09.10).

Révész Gé£a878 1955) a kisérleti pszicholdgia europai himlvell je. Sok minden érdeke,

ezek kozil kiemelkedett a tehetség lélektana, a tehetségkivalasztas problémakdrében elért ered-
ménye. Egy tanulmanyaban foglalkozik a tehetség értelmezésével, meghatarozasaval, a tehetség
és az intelligencia kapcsolataval, a tehetség fajtaival és tgpual, felismerésiik leheségével.

Arra a Kvetkeztetsre jut, hogy a BinetSimondltal kidolgozott és W. Sterrdltal is alkalmazott
tesztek nem alkalmasak az intelligencia &kk medllapitésara, csug@n arra, hogy bizonyosé-
sadalmi csoportok szellerfejlettségét | taékoztatast nyljtsanak. Egy dladasaban arpl besZlt,

hogy a tehetgg legjellemibb tulajdonsga a produktiviés, az alkobképesgg, vagyis az, hogy

Ujat, eredetit hoz Etre. Azt dlitja, hogy korai gyermekkorban nem bébetink tehetségLl -

kivéve a ze® gt -, mert szerinte ebben aéletkorban az alkotasu tartalmilag és technikailag kez-
detleges. Itt csak a Klonbozl_ tehetstgekre i@nyuld hajlamok jelerdte és foka vizsglhat6. Révész

(Eza lét, igen fontos irasaval gazdagotta a magyartehetségvédelmi mozgalom klkorszakinak
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szakirodalrét: “A tehet®g idLszet. probEmaiu ciml cikke aMagyar Pedagégi®17es évfolya-
maban jelent meg, majd 1948an irt egy példamutatd szinvonall kis kdnyvettehetség korai
felismeréseimen. E két irasll érdemes idézni a kdvetkenondatokat. Mintirja, oda nar elju-

tottunk, hogy iskobkat létesitsiink a gyengeeligLek sAmara, menhelyeket az elhagyoés el4il-

|6tt gyerekek saméra, de oda mdg nem, hogy gondoskodjunk a tehétesekkl. A tehetsfgesek
legnagyobb ellenségei a tehetségtelenek. A tehetségesek kiizdelme az élet, de kiuldénésen elnyo-
moik ellen, nem lehet a jdv tarsadalndnak clja. “\Végre be kell &tnunk, hogy a nemzet legna-
gyobb kincse a szellemi, dilksi, akaratiés érzelmi tulajdonggokbangazdag egyének dsszessége,
ezek hozzéak létre gondolataikkal és tetteikkel a nemzet maradando értékeit, ezek elméjében ala-
kulnak ki azok a vezédmsznék, amelyek a nemzet tagjainakrekwéseibenés cselekedeteiben
jelentkeznek, ezek teremtik meg a nemzatealokat, és kozelitik meg azokat, ezek kapcsoljak
Egqgqxc _ lckxcr r _eh_gr cewkCqq_j* €q j¢ércqgdrec
tosabb teend a tehet®gek korai felismeise. Eztl. az intelligencén kivill az érdekldés, a spon-
taneités, az intuicié és a magatartas segitségével véli elékhek. Revész kimondta, egymatpan
semmiéle intelligenciavizsglat nem jogo# fel arra, hogy a tehetég megétére, kibonthatsagara
vonatkodlag prognosztikai medilapitast tegyink. A magatardsi, erkdlcsi értékek jelenléte sem-
miképpen sem hianyozhat a tehetség megvaldsuldsanak, kibontakozashnkdizér (HARSANYI

1994 37-39.).

Imre Sandof1877 1945) Schneller Istvan tanitvanya, $zegedi Egyetemedagdgiaprofesszora,
kozoktatdspolitikus. A tehetségrdésben lfleg a tehet®g térsadalmiérvényedilése foglalkoz-
tatta. Egy cikiében eztirja: "Nem a zsenikkel, hanem azokkal kell foglalkozni, akikdigaban
megvan a murda vab képesgg. Lehetleg pontosan meg kell hatozni a tehetgg fogalnét, az
iskolai oktatast kell olyanna tenni, hogy a gyermek képességei kifbgsseneki Mashol ezt a
kérdést részletezi, s kifejti, hogy szerinte a tehe¢gek tamogatisaban milyen szerepetallalhat

az iskola, a nevék. " A tehet®gek nevedse nem Klonallé prodémaja a nevelésnek, hanem 6rék
kérdése. A nevelés az egyén teljes kifddsének eLsedtését jelenti, ezért a tehetstgek neveds-

ében nem Kldnleges nevdlsre van sitkstg, hanem az egnek safitos enyének kifejlLdését
szolgl6 eljarasra. A neveds mint tudatos tarsadalmi hatas, szandékos beavatkozas az ember fej-
ILdésébe, és legteljesebben az iskédan vabsithaté meg. De a tehetsyy fejlLdésére nagy haést
gyakorol a csa@l is, amely sefjheti és akadlyozhatja is az egéni erl. kibontakozsat. A csakdi
Iégkor, a szillk becségya, niveltségi sznvonala, a cs&@d anyagi helyzete ebben nagy szerepet
jatsziku VEleménye szerint az iskolai has esetleges, nem egy esetbeétglja a tehetstg kibon-
takozsét, az egyén fejlLdési szabadagat. ErLl igy ir: “ A tehetség egyéni, az iskola munkéja pedig

r E k ¢ e k $Aziskola kénytelen mindig arra térekedni, hogy valamennyi tanulé valamely meg-
hatarozott mértéket elérjen. Ezért az iskola életének egyenes kévetkezménye, hogy lefelé egyenliti
ki a kovetelményeketamilll az is kdvetkezik, hogy teljesen kedigien a killénféle tehetsgek
kibontakoaséra.p Imre Sindor nemcsaklrasaiban Kpviselte a tehetégmozgalmat, hanem okta-
taspolitikusként kezdengnyed je volt a Petfi-0sztdndijnak, timogatta a Zilahyféle kitLnLek is-
kolajat, a klebelsbergi kiilfoldi magyar kulturalis intézeteket sthlARTINKO2006 4.).

Somogyi J6zs€1898- 1948) a szegedi Polgari Iskolai Tanarkgptiskolan a filozéfia-pedaggia
tanszk tandra. Egszéletében tarit, nagyhatsu iskolateremt tudés, tanarnemzedékel tiek fel
keze alatt. Filogfiai, antropoldgiai, pszichobgiai és etikai ttmdua mlvei kilféldén is ismerte
tették. Tobb nmlvében foglalkozott a tehetdy téméaval, tdbbek [6zott a tehetség és az intuicio
kapcsoladval is. Azt mondta, hogyz intuicié (amit nagyon leegysZ&sitve alko® képzeletnek,
produkiv fantazianak, teremt. gondolkodsnakértelmezhetink), fontos keléke a tehetgg meg-
nyilvénuldsanak, szinte ertl ismerni fel. Eztirja: “Az intuicié a nagy gondolkodk, nagy tudsok
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murkajara jellemi,, akik mér kordn vagy megésve tehetggikkel tlntek ki a tébbiek kozil. Isme-

retes az a felfogs, hogy a tudordnyos gondolkoéshozéppen annyi intticié saikséges, mint a

koltLi mLvekhez. Vagyis nem lehet madigpitani, hogy Newtonnak vag$hakespeareek volte
nagyobb alkoté fantaziaja. Intuicié kell magahoz a problémalatashoz (pl. Newton almaja), ez az
Ut vezet a tudomanyos felfedezéshez. Bvész és a tudds munl§ja ezrt nagyban elér egynastol.

Mert a niivészet elgsorban szendletes, atudomanyos elésorban fogalmi. Megegyeznek abban,
hogy mindketLt a valdésag torvényei vezetik. Kilénbdznek abban, hogy fg a tuddst kétik a té-

nyek, a nivész ezt figyelmen kil hagyhatjap (MARTINKO2006 4.)

Déczy Jdn(1881- 1939) a korszak jelehs mive témakoriinkben Doczy Jamek 1916ben megje-

lent kényve,A tehetség és az iskolalcime: A szellemi tehetségek fokanak és iranyanak figyelem-
bevétele az oktatasban. E jeléistkonyv szeitze egy fiatal, mindéssze 29 éves irodalomtérténész,
kritikus, kultarpolitikai ir6é, a tehetségvédelem egyértelninarcosa. Ismerkedjink meg D6czy né-
vezet, hanem egyuttal mind nagyobb lehséget enged az egyénnek arra, hogy hajlamaitet-

ségét szabadon kifejlessze, képességeit sajat egyéni céljai szerint felhasznalhassa. igy haladhat a
maga altal hasitott mezsgyén, mint egyén, fuggetlenil, s igy valik legnagyobb hasznara a kéznek

is, mint a tarsadalom tagja. Ha kotelességeink vanaazocietassal szemben, Ugy az egyéniségnek

is megvannak a maga jogai. llyen jog, hogy az egyén a maga tehetségét teljesen kifejleszthesse,
érvényesithesse, s abban a kdrben munkalkodhassék, amelyre hajlama, tehetsége predesztindlja.
a civilizacid. A talentum kifelldésére nagy hatassal van a gondos nevelés. Az oktatds, a nevelés

a ndvendék tehetségét, megleelLnyds hajlamait folytonos gyakorlas Gtjan fejlebeti ki. E6tvos

Joézsef gondolataibdl idézi: A természet csak kife@sink lehdiségét adja. A kifelldés maga a
kériilményeHtl fiigg. Uj talentumot nem adhat a nevelés, de a megléegcsekélyebbet is teljes
kifejlLdésre segitheti, mig a gondos nevelés isegge nélkil, a kedvézhatadsok hianyaban a

latens hajlam, a tehetség zsenge csirdgjavestend kcfcr, 2?2 lctcj éqgpc t Cg
megbecsiilni a névendék lelkében szunnyadé hajlamokat, és azokat a legteljesebb kifejlésre segi-
teni. Eredményes nelés csak az individualizalé nevelés lehet, amely szamba veszi az egyéni te-
fcrgceci it _lrgr _rdt HSRPANYIZT99436B7)r dt i Gj EI ~gcec

Klebelsberg Kur{a875 1932) Erdemes szdlni egy politikusnak, grof Klebelsberg Kuné kultuszmi-
niszternek atehetségligyben betoltott szereddr ugyanis sokaknakgy rémlik a torténelemlihl,

hogy az 192@as évek gén az orsaggyllés tehetsgvédelmi torvényt alkotott, és ezt L vitte

kereszill a térvényhozson. A vabsadg azonban ras. Banfai (2000) apolékos munkval feltarta,

hogy Klebelsbergnek sziviigye volt ugyan a tehetségvédelem, de a tehetségvédelmi tdrvény kidol-
gozasat csak kilatasba helyezte. Klebelsberg a tehetségnek két szintjét kiilénbodztette meg, amihez
természetesen a tehetségvédelem kétféle értelmekzaigesolddott. A magasabb szintetag x ¢ j j c k g
cj felergette,a” | ckxcr i sj r GphkyvhaldagokkAneotlernridégemnydivpket be-

szél, mlvelt tuddsok, szakemberekpkepiskolai tarérok kinevegsére szolg@lé intézkedtsek ma

sem ignyelnek kommei#dtt. A kozoktaias terén megnyihanuld = f €r i Ex | _ng kapc f cr q
csolatos felfogasa azonban alaposan eltért mai elképzeléddirkiamara a tehetgg koznapi

szintje azt jelentette, hogy a tand a salletése dltal determirélt iskolatipusbanés az arragpiilL

képzési formakban P erednények eérésére képes, és a tanultak birtoldban hoza tud jarulni 6n-

maga és tarsadalmi rétege helyzetének javitasahoz. A kivanatosnak tartott Ut az aluétégek

kollektiv felemelkedse volt. A ©Bbblépcd s, felfelé iranyud mobilitas tAmogatsa- kilondsen egy
genekcion belll - csak ritka kigtelként johetett szoba. Klebelsberg a tehetségvédelmet nemcsak
egyedi tamogatas (pl. 6sztondijak) utjan, hanergként kozvetett modon Kvanta szol@ni az
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egyes étegeknek sant sajatos iskolaipusok Bmogatsaval, fejleszésével. llyen intézkedtsnek
tekinthetlLk a kbzépiskolai reformok, a polgari iskolakrél és ak tgazdadgi népessg érdekeit
szol@ld népiskodkrilu sz0616 tdrvények sth. Kétségkivil jelésterednényeit célszetbb atehet-
ségvédelem helyett az oktdispolitika terliletére sorolni, hiszen a tehetgek lézvetlen tmogata-
sanak Ugyében csak Gvatos kezdeményezésekig jutott, a neki tulajdonitott tehetségvédelmi tor-
vényt pedig nem alkotta meg, irfBANFAI(2000). Abban a tervestben, amelyet Klebelsberg 1928.

december 2Gin terjesztett be, és igéretében Cj r _j €l mq rcfcrqcéetséebcj kg

repelt, nem volt sz6 a tehetsél ehelyett az indtvany a Nemzeti 8znvel dési Alagtvany
|étrehozasanak pénzigyi, jogi, mLkodtetési részleteit taglalta.

Harsanyi Istvafil908 2002) 1918t6l 1926-ig a sarospataki reformatus gimnazium tanuléja. Egye-
temi tanulmanyait 19261931 k&zo6tt az E6tvos Kollégiumban végzi, majd egy 6sztondij segitség-
ével Genfbe megy, hogy ott ElaparedéLl és J. PiagettL| gyermekpszichologiat tanulhasson.
1933 ban kerlil vissza Sarospatakra tanarnak, ahol megszenrezankban elként- a tehet-
ségmenit és-véd. munkéat. 19461948 kozott a Magyar Vallags Kozoktatasiigyi Minisztérium
osztalyanacsosaként a tehetségvédelerpaeldja és a Magyar NépLiklLdési Intézet igazgatoja.
194816l nyugdijba vonulasaig, 1968y, a A.varosi Gyermeklélektani Intézetnek és az intézet jog-
utédjainak a munkatarsa. Harsényi Istvan volt az elski az iskolai tdhetséggondozas szervezeti
kereteit megteremtette Sarospatakon, elinditotta a tehetségvizsgakat, 484dedig egy teljes
rendszert kidolgozott. Ennek a pozitiv tapasztalatai 6sztondzték Szombatfalvy Gyérgy minisztéri-
umi tisztviselt, az akkoriTarsadalmiZ@mleflszerkeszfiét, hogy létrehozza az Allami Tehetség-
védelmi Alapot, és a reformétus keretekben folyé munka mellett az &llami tehetdégwénkat
megszervezze, amely azutam kritikus idkig - zavartalanul tikédétt mintegy hetven gimnazi-
umban. 1988&an, 80. szliletésnapjara megjelent irasainak bibliografidja 637 cimet tartalmaz, ko-
zilik 6" c | gxcpecncj _ “rcfcrgéep qxeE, Kglr cew
hazankban 30 évig (19481 197%ig) politikailag tiltott dolog volt foglalkozni a tehetséggel, igy
szakirodalmi tevékenyséddla téma harom évtizedig kimaradt. Publikacidinak szama meghaladja
a hétszazat. 1994ben jelent meg a Magyar Tehetséggondoz6 Tarsasag kiadasdledreiségvé
delemcinll munkdja, amely tébbek kozé6tt- a magwr tehetséggondozas torténetének egyfajta
leirasat tartalmazza. 199Ban a kdztarsasagi elnék Harsanyi Istvannak a tehetséggondozas terén
végzett munkajaért a Magyar Koztarsasag Arany Erdemkeresztje kitiintetést adomangyogata (
2003 2013).

Tehetségsegités a szocializmusban a rendszervaltasig

Cjl xk¢l wci

A Sarospatakon 193%n elinditott népi tehetségmentési mozgalom szerves folytatasa-valt
idLkozben nés reforndtus gimréziumokra isatterjedt - a tehetsgvédelmi munka, majd a tehet-
ségesfalusi szegny tanulbk gimréziumi iskobztatasanak el mozdtasara azéllami keretben ri +
kodL nevelalap. Azdllami tehetggvédelmi munkét biztosité (57.436/1941. V.K.M. szdmu) mi-

l ggxrcpg pclpaljmaj*cru GeEvk gl r ¢ x $zegbny falust tandildke w
gimnaziumi iskolaztatasanaklehozdtasara bizonyosgrulékot szedjenek, s aigy begylt dssze-
get a Horthy Milds-6sztdndijalapnak fizessék be, amely ezentul 6szténgkj nevelési alapként
szerepelt. Az ugyanakkor rendszeresitdtarii versenyvizsgdkon kivalasztott falusi tehetséges
gyermekek tanittatasi koltségeit dit kezdve ez az alap fedezte. A refcs egyetemes konvent
elndksége 1941. december-iLReltezéssel (a 12.278/1941. szadmu) kdrlevélben fordult a reforma-
tus egyeterss tanigyi bizottsaghoz, valamint a reformétus al&és kdzépfoku iskolak fenntartdi-
hoz a szilkséges hatarozatok meghozatala érdekében. Az 1942/¥Rolai évitl kezdve rar az
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egész orsagban egyntetlen folytak azigynevezett versenyvizéigtok, s a tefileti hovatartozst
figyelembe @ve a miniszérium osztotta sét a vizsgat sikeresen Hllt tanul 6kat a neveésiikkel
megbzott iskoldba.

1948ban megstntek haznkban az egyéei tehetségvizsgak és az allami versenyvizsgak. Az
volt ugyanis a felfogas, hogy &6 éves korig kitolt tankdtelezettség és az altalanos iskola elvég-
zésének kotelezettsége minderidsinegoldja a tehetégvédelem minden é&rdését orszagos szin-
ten.

Harsanyi (1994) az ekkor kdatl. korszakot aZltala felosztott id. szakok alagn a tehetsg-
védelmi munka harmadik szakédeak, " bavén _r i | _i p | ct cxg* s ekid-| gq
tette, az egyldzi iskobk dlamostasaval megfosztotta lf bazisatdl a tehetssggmozgalmat, és mas
filozéfiat kezdett érvényesiteni, a tomegoktatast, a tomdgralést. A tehetstgsedtés akkor nem
volt mar cél. A szovjet modell résoldsa, az uniformidlas, a napi politika bevitele az iskéba
nemszoldgta a tehetsgek szisztematikus fejleszét. Tehetségek akkor is voltak, és voltak ezeket
felismeL és gondod tanérok, d.t voltak iskoBk és kolgiumok is, amelyek teheéggondozssal
hivatalosan vagy a hasag hallgatélagos engedélyével foglalkoztak.

llyen kivételnek tekinthel a Kodly-féle zenei pzés, amelydltalanos és kbzépiskoBban -
amig ét, Kodaly Zoltdn szenélyes thimogatsaval, halla utan azL nevében- magas sinvonalra
emelkedett.

A BékésTarhosi bentlakasos zenei iskkifejezetten a kivalogatott tehetségeket képezte.
1946. szeptember-fEn Keresztury Delzsakkori valés- és kbzoktatasligyi miniszter haérozata
alapgn szervezatk megaz orszag elsbentlalésosénekiskodjét. Alapvetl célkit Lzése volt afalvak
tehetséges gyermekeirednei nevelése. Az intézmény rovid.idlatt orszgos Hrlvé nlLtte ki
magit. Novendikei kozill sok ismert zeneszdrzkdzni’vel dési szakembernekzene tardr kerllt
ki. A zenei kpzést a Kodly-modszer szerint, elssorbanénekes alapokon véditotta meg az iskola
azzal a céllal, hogy olyan énektanarokat neveljenek, akik varosuk, kézségik zenei kulturajat szak-
mai elhivatottsaggatudijak iranyitani.

Az 1956ban alakult énekzene tagozatu altalanos iskolak létesitésének a célja is a tehetségek
korai felkarolasa volt. Kodaly Zoltdnnak a zenei nevéelésdlott elvei legtokéletesebben agnek
zenei tagozatositaldnos iskoékban vadsultak meg. Az elsilyen iskobt Szentkidélyi Marta hozta
létre Kecskegten, 195CGben. A Kvetkez években évtizedekben sorradjtek létre az orszag tébb
varosadban az énekenei és mas tantargyakhoz kéthdagozatoséltaldnos iskoék.

A tehetségkivalagast szolgaltakaz orszagos tanulmanyi versenyek, az GH,LKdiakolim-
piak. De a tehetségnevelés szolgdlataba alltak az 1199 megsziintetett és 19521 ismét mL +
kodL egyetemi/iLiskolai gyakoiskolk is.

Atehetségnevelést szolgalta az 1968 Gjbdl a régi néven ikodL, az 194 7ben helyrdllitott
E6tvds Kollégiunmelyben a magyar tudomany nagyjai egy része nevelkedett, és amely szintén a
tehetséggondozas egyik meghatérozé intézménye lett. Kezdetbesoetsmn a vidki szegnyebb
rétegekh | vagy Kzéposztlybdl szarmazd tehetsges fiatalok otthonaknt mLkodstt. A kollégi-
umban a szakmai munka agynevezett nihelyekben folyt, mely egy adott szak hallgatéit tdmo-
ritette. Egy hallgato tébb rihely tagja is lehetett. A helyrélitas utdn a kollégistédk hagyanényos
egyitt élési formgja, a csaédrendszer amely feligyeleti, 6nigazgaési egyggkeént funkcioralt -
megbomlott. A Bpzés tartalmaés szervezeti keretei is jelebsen megsltoztak: el térbe kefilt az
ideoldgiai-politikai neveks, illetve bevezettk a munkaversenyt a tagok &ndra. &lja azonban
vatozatlan maradt: tudoranyos lépzettstggel hiré kozépiskolai tarérsag, és az egyetemi tadri
kar utanpotlasanak biztositasa a legkulontdib tudonmanyterileteken BATHORY2001).

Emlithetnénk ebl az idLszakldl a matematika, fizika, &mia teriletén nemzetkzileg is elis-
mert sZnvonalatés erednényeket, vagy a szemysorldl kiemelkedett magyar §zészeket, akik a
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magyar szinjatszas és filninészet nagy korszak alkottak azétveneshatvanastvekben. De meg
kell emiteni a 20. sAzad nasodik feEben a keleti inyl peregriréciét, szamos tehetgg az étve-
neshatvanashetvenestvekben a moszkvai, lenindgi, kijevi, harkovi, varsai, berlini, pragai, sz6-
fiai egyetemekre jart, és hires fizikus, olajkutaté, baletinész filmrendez., hadnérnék, tarsada-
lomtudds, diplomata stb. lett. A hivatalos politika elutdtotta a tehetséggondozst, ugyanakkor
tébb formgjat hallgatélagosan medjirte, sL.t egyes forndk esetben (pl. az OTDK, a Ki miben tu-
dés? vetlked.) hagyondnyt is teremtett, mikdzben a hivatalos pedagiai szaksajb szerint Ma-
gyarorsagon nincs silkség tehetsggondoasra, a szocializmusban minden ember eglyealte-
hetséggondozas elitképzéshez vezetne.

Az OTDK kezdetét a korabeli hivatalossag d@5@tte, mint e dakkori mozgalom indulasat
K_ew_pmpgxCeml* q _x “¢jcl hCpE gxmthcr r sbmk
az ugyanebben az évben a diakkorokkel kapcsolatos miniszteri utasitash0z 1&B61952) kototte
sziletésiiket. Az OTDK mindig is kédten figyelte és gondozta a tehetségeket.

? “1g kg cl Lt 8 MdgyarTeldwio eld izhen 9®4ben rendezte meg mate-
matikabdl. Azutdn 1966ban, 1968ban, majd hosszabb sziinet utan 198dn kerdilt sor ismét a
nyilvanos vetélkelde. Mint mindenverseny, ez isdbb fordubban zajlott, lehet séget adva a
tehetstgek bemutatkoasara.

Az 1969benindult” g q i mj _ imdrkiénpeiten figyeltek a tehetségek neveléséke eld
kisérleti iskola az 196%en elindtott, majd 197814l iskolaksérleti kutatéhelyként mLkodl, Gas-
par Laszb nevéhez I6thetl. Szentflrinci Iskolaksérlet volt. Kiindulépontjat a szocialista munkais-
kola kialakitasa jelentette, szandéka szerint a tarsadalmi tapasztalatok, elvarasok iskolai megjele-
nitésére térekedett. A Szemtlinci Iskolaksérlet fL irdnyait a tanitas-tanulas, termeés-gazdlko-
dés, az iskohsok politikai kozéleti tevékenysge, szabadilds elfoglaltsigok képezek (GASPAR
1984). Akkoriban uvjitasnak szamité érdeme volt, hogy megvaltoztattdk az iskdlazatkezet,
komplex érgyakat hoztakdtre, atfogo tevékenyggeket Knéltak, és nagy szerepet éatak a dia-
kok 6nigazgassi, dnkormanyzati feladatainak is.

Fontos megemliteni az 1974 tantervi reformot, mely az iskolarenddzéehetséggondozs
alapjait timogattaa tagozatok, fakuliciok engedlyezsével.

1979ben mintha mar megmozdult volna valami. Kaposvaron a Somogy megyei Tanacs Pélya-
valasztasi Tanacsadoi Intézet hivatalos megbizast adott Harsanyi Istvan pszicholégusnak az inté-
zet tehetségvédelmi munkajanak sédgtésére. Ugyancsak ennek az éziménynek a kezdeémye-
zésére indult tehetg®gvédelmi munka Kapoéw egyik gimrdziuméban és az ottani Taftéképz.
H.iskolan.

Szolnokon &/arga Katah Gimnaziumbamar a tehetségvédelem jegyében vezették be hz+el
rehozottvizsgk rendszedt. Ennek Enyege, hogy a tehetgesek egy bizotég elLtt elLrehozott
vizsgit tesznek (rendszerint jardwban), s ha ez sikeres, a télsbi munkit egyiitt tervezik meg a
pedaggussal, melyl a pedaggusnak Kthetente, az oszlly elLtt havonta sAmolnak be. Az is-
kolai 6rékra nem kell berniuk. Ezen itiszak alatt a kozépiskolai tantervet meghaladé anyagokat
tanulmanyoznak. A kisérlet célulte ki a permanens new elnéleti alapjainak kimunklasat és
alkalmaasat az iskolai oktatisban.BERNATHOZSERVIHALYOTTO ESALDIJANOY1979) a Ksérlet
értékei kozt emitik a tanulasi folyamat rugalmassagat, a tanulasi/yel dési lehetségek soké-
lestgének kialaktasét, a vdlaszési lehetlségek, a tanubk beld. motivacidjéara, valamint a demok-
ratikus kapcsolatokra vélépités biztostasat az oktatsi folyamatban. S#es kot egyiittm Lkodést
kezdemdnyeztek az iskat korilve. tarsadalmi krnyezettel, a termdlszivetkezetekkel, kultudis
intézményekkel, a csadddal, edltal a tananyag iskdn belll és az iskadn kivil szerezhdt isme-
reteinek sokoldall integraciojara torekedtek. A kisérlet ldlséget adott a dékoknak, hogy maguk
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valasszanak fakulté tantargyakat, illetve azokat felcséthessk. Mad volt kilénbdzl. szint ter-
helés vallalasara, igy a tanuldk egy vagy két fakultativ targyat tanulhattak, illetve joguk volt ah-
hoz, hogy egyet se valasszanal.rehozhattk vizsdiikat, kutatdmunkiban vehettek észt.

Hasonld kezdeményezéddhnas meggkben is tudunk, kt volt olyan megye (Baranya), ahol
megyei szifiit Allasfoglalas sziletett a tehetségesek fejlesztésének kérdésében. Sajnalatos médon
azonban a hivatalos pedagoégiai igazgatasi férumok és pedagogiai szaklapok bizalmatlan, ellensé-
ges magatartast tanusitottak sehetségvédelem Ugye irant, és ez annak ellenére még évekig igy
maradt, hogy az 1982. aprilisi parthatarozat mar félreérthetetlenil allast foglalt a szervezett te-
hetségvédelem mellett.

Az 1980as években bekovetkezett valtozasol g¢de volt az 1984bena tehetséggondozasrol
megfogalmazott javaslatterv. Ezutan az oktatasrél sz6l6 1985. évi . torvény megjelenésével szinte
egy id.ben a neveistudonany jeles Iépviseli és a pedadgiai gyakorlatban tevékenykkk is
megfogalmazk a tehetg€ggondozsrdl vallott n ézeteiket, a megolésra \ar6 feladatokat. Az 1985.
évi |. t orvényben megfogalmaeott, hogy azéllam feladatinak tekinti a kiemelked tehetstgl
fiatalok képesggeinek fejleszését és tudasanak gyarapitasat. Az intézmények szakmai 6nallésagot
élveznekgs ez eredményezheti a differenciélt segitségnyujtast a kildpbkiztik a kivalo ké-
pesggl tanulok szmara. A trvény adta lehelség utat nyit a kreafvabb pedadgiai munkéra, az
pedig lehet.séget teremt azatlagot meghalad fejlLdésre lépes fiataloknakaz oktaési rendszer-
ben vagy spedlis iskoldban vab képzésére. llyen eLzmények uin megindultak a magyar oktai
rendszerben a teheéggondozs és képessggfejleszes kilonbdzL programjai, melyek atmeneti ne-
hézségek utan utat tortek maguknak. Itt emlitelddmeg az 198@s évek szerkezetvaltd és alter-
nativ iskolai mint a jelen tehetséggondozé programjainak megalapozéi.

Az 1980as években indultak el &ehetségkutatasok, tehetséggramokNagy l6kést adott a
munkanak az 197ben megalakult Tehetség Vilagtanacs, majd az 1887 az Eurdpai Tehetség-
tanacs, melynek a munkdjaba a magyar kutaték és gyakorlé pedagogusok is aktivan bekapcsoléd-
tak. Mindkét szervezet a tehetséggel kapctmdakutatidsok, fejlest programok, szokgjtatésok
kozti kapcsolatokat, inforréciocseét, egyuttmLkodést sedti ell. Az MTA Pszicholdgiai Intézeté-
nek munkatarsai@FFERTE/A HERSKOVITARIA | & g BYARMATHERVA a tehetség témaldrével
mér a nyolcvanasvek elejétl foglalkoztak. Rszt vettek a tehetéggondozs javaslatterének
elkésAtésében is. 1986ban, majd 199tben az intellektdlis terlleten megmutatko tehetsig
korai azonoiését célz6 kovetéses vizsflatok zajlottak OTKAdmogatassal.

A Kossuth_ajos Tudomanyegyetem (ma: Debreceni Egyetem) Pedagdgiai Pszicholdgiai Tanszé-
kén harom évtizedre nyulik vissza a képességfejlesztés hatékony formainak vizsgéalata. A gondol-
kodasi és nyelvi képességek Eeiésének kutaBsa a nyolcvanas évek kdzepét tehetsggfejlesztés
témaival Hviilt.

Nagy elrelépést jelentett, amikor 1987 szeptemb@yen Brokszentmikloson az egyililtal 4-
nos iskofban- mai neén Bethlen Gabor Reformatus Altalanos Iskola és Oviaaplex tehet-
ségfejleszt program vette kezdét, amely a maga nemében akkor az glgen kezderdnyezZsnek
szamitott az orszégban. A program a debreceni KLTE Pedagdgiai Pszicholdgiai Tanszékének szakmai
irdnyitasaval valosult és valdsul meg. A tanszék, amely a hazai tudomahtats m’helyek Kzl
elL.szr vélalta fel egy iskolai tehetségfejlesktprogram szakmaianyitasat, és az ezzel kapcso-
latos kutatdsokat is megkezdte Balogh LastHAszékvezét irdnyitasaval. A torokszentmikdsi
kezdermdnyezs nyonén hasond programok indultak Szerencserétbtzalkan, Kecskeméten és Bu-
dapesten, szintén a tanszék irdnyitasaval.

1989ben megalakult Magyar Tehetséggondozé Tarsdsagorszakhatart jelentett a magyar
tehetséggondozas torténetében, mivelsir fordult ell, hogy egy nonprofit szakmai szervezet
kimondottan a tehetséggondozas, tehetségkutatas érdekében, annak tAmogatasaért j6tt Iétre. Itt
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emlitjik Bathory Zoltamevét, aki egyrészt éveken at elntke volt az M€K, masrészt az oktatas-
politika azon személyiségvolt, aki a sajat posztjan eredményesen segitette a tehetséggondozas
Ugyét.

Osszességében a masodik vilaghabort kideszak ellentmonasosnak tekinthef. Egyfell
elviekben nem kedvezett a tehéggondozasnak, az egéni fejleszésnek, hiszen adzosgi tar-
sadalom idéja kizarta az eggni banasnodot, a képesgg szerinti differencialast. Az igszak ok-
tataspolitikdjat erLsen idnyitotta a partallam, ahol a tehetégek megtadlasa keésheé volt fontos,
inkdbb a Hatranyos helyzdtek felkaroését szorgalmazik. A “mindenoldalan fejlett szocialista
szenglyiségu képzésére fokusalva igyekeztek a jo képesséeket hétt érbe szoitani, az elitoktatds
kéros voltra hivatkozva.

Masfell a hatalom a gyakorlatban megte, sLt olykor tAmogatta azlj kezdenényezseket,
reformokat,és - mint az el bbiekben éttuk - végerednényben igen soksml torekvéseket tudott
felmutatni, nemcsak az iskolai élet atalakitdsdban, hanem kimondottan a ktreestsgsedtL
programok megalapésaban is.
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2. fejezet

2.1.
Balogh LaszkRévéstsyorgy
|

211 RcfcrgcC¢ekmbcjjci k g Riimdulasi aldpaih j ¢ q x r | np
A fejezet rovid attekintést ad a tehetségfogalom kialakulasarél, a tehetségelméletek faktorairol
(intelligencia, kreativitas, motivacio), valamint dogalmak tovabbi 6sszetewll. Bemutatja a
klasszikus tehetgelméleteket (RENZULLIMONKSPIIRTQ TANNENBAUMZEIZEL A kdrnyezetet a
korabbinal differencialtabban targyalé Gjabb modellek kdz6tt bemut@ij@aNE STERNBER&LVER-

MAN E€YRE BETTSHELLERZIEGLERvalamint az Expertise (szak&it modelleket. Rviden kitér
az 6roklés-kornyezet vitra, a gyakods szerepre a tehetség kibontakozasaban; valamint a latens
gatlas, kreativitas és pszichopatolégiai sériilékenység problémaira.

Kulcsszavakintelligencia,
kreativitas
motivacig
tehetség

2.1.1.1. Bevezetés
?x ¢l a q g-éIn@pyhsfopasaa ygyerineki létezés megélt gyoniisége, kékbbi léte-
zésilink esszenciaja, a személyes és a tarsas elfogadas alapja, mely végigkiséri egész életiinket.
Nem vagyunk egyformék abban, hogy miben tudunk sikeres egyedi teljesitményt nydjtani. A siker
egyik fontos &szetelje - barmely tevékenységben is valdsul meg képesség. Valamennyilink
k6z06s tapasztalata, hogy szadmos egyéb téhyeitheti vagy gatolhatja egy adott képesség ki-
bontakozasat; s nem kétséges az sem, hogy az 6roklott tékyezn szdrmazas stb. jelentls
befolyast gyakorolnak az emberi életit alakuldsara. S minthogy az emberi képességek mentén (is)
kulénbot ek vagyunk, idedlis esetben (1) barmiben lehet valaki kiemelkiegpessély talan még
tehetséges is. MindannyiunkszilLk, pedagdégusok, tudomanyos kutatékdzos feladata, fele-
Nlgg¢ec dcjrCplg _x ck > cpg i¢ncqqgceci ig mlr _ir
a korai felismerés, azonositas markereit, a fejlesztés/fejlestibégg modszereit. Czeizel Endre, a
hazai tehetséggondozas kiemelkeképvisdlh ¢ cxr _x _j C > "~ g _i gxcpglr
ewm > rcpk&gxcr g QEgtL20035 Tekintsik kindulopontioak azta mégalla-
pitasét is, hogy a kiemelkedképesséqg ritka, kivételes. Az aldbbi abbehet fejezetiink kiindulé-
pontja, s latni fogjuk, hogy az egymast kovetehetségelméletek hogyan bontjék ki a beavatkozas,
fejlesztés lehdiségeit is(2.1.1. abra.
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A - ability - képesség
0 - origin - szarmazas
L - luck - szerencse

képesség E - effort - erdfeszités

erdfeszités
(képzettség, __ — StétuSZ
motivacio)
gének
szeremncse

2.1.1. 4bra.A Blau Duncarféle (1967) AOL&odell

A mentalis képességek _ x 7 -Caqérgg filozofiatdl napjainkig az ember egyik jellemaje
vo.Nj _rEl  _x ¢gx kglr “imaqgf _hrEp f _gmlj _r _9
rész@. A mentdlis kivalésag, tehetség talentum- az ékori vildgban eredeti jelentése szerint
tdmeget, illetve pénzegyseéget, tehat értéket, értéket megjelernbert jelentett. Ha tehetségi
beszéliink, az elméletalkotdk egy része csak a kiugro, zsenialis alkotokra gondol, ma gyakrabban
hallani azt is,hogy mindenki lehet tehetséges, de legalabbis ligyes valamiben.

Az okori gorogok elképzeléseiben a tereretl, mint egydémon j Crme _rf _rh _pu Kk
bert, tavolrél kozolve vele pl. a bolcsességet, mig a romaiakndl a kiemelzsendlis) teljesit-
mény forrasa isteni ereddt: a Géniuszszallt bele az alkotdba, ez tette lehleté szAmara az ember-
feletti produkciét. E felfogasok érthevé teszik az emberfeletti telj@ggmény, az azzalgré ihletett,
szinte megsdlott, | &zasallapot eredeét is. Jelent ez nésfelll lehetl séget az alkoéssal egytt
j&r6 vesglyekkel vab megKizdésre is: a kudarc nem tisztan afelelLs€ge, de a siker sem csép
a szerk dicd sége.

Ezt a szemléletet ma gy is ismerjik, mint az Gilen _ p _ b greliinekuhse az okori
Isteni sugallat maganyos zsenij&( VEANY 2010. Ezt kdveti az 195@s években azl-para-
b g e kaz alkotas individualisabb megkoézelitése (a személyjségj ci r _ | ~ | &> _  ~ f
a humanisztikus pszicholdgia szinre 1épése, melyben a személydefiberaz 6ndeterminaci@az
egyik kulcsfogalom), s ez egybeesik a pszicholdgiaban a kreativitas iranti éddadel (vo.
" Qx n sqriwigdXXAH BG1Q lasd kégbb). E felfogasban a kreativitas valamilyen szinten
minden ember képessége. Bizonyara nem véigtiegy az individualis szemlélet elterjedése at-
hatja a tehetségrl valé gondolkodasunkat is. A kérdés stratégiai fontossagat jelzi, hogy az agy-
elszivat ~ * b p g Idizopyos teriileteken olyannyira veszélyes, hogy a tehetségmenedzsment-
ben a 2000es évekelejétll haborurél beszélnek” U_ p d mpMCHAELR ESIMTSRO0R: a
gazdag orszagok novdkkiajlandésagot mutatnak arra, hogy szert tegyenek olyan gyakorlott mun-
kavallalokra, akiknek a képzését valaki mas fizette, gyakran sokkal szegényebb orszagok. Emellett
megjelent a globalis meritokracia vizidja idl¢ 2011); higgyik el: egy j6 pozicio beltéséhez
mar nem az szamit, hogy kit ismersz, hanem, hogy mit tufsmek egyik jele, hogy a tehetsége-
kért folytatott globalis haborl tobb orszagban mar a napi politikai diskurzus targya. Tehetségesnek
lenni szamos é&hnyel és hatrannyal is jar. Tobbek kozétt ldrszolnak annak a kutatasnak az

cpcbké&lwecg* _kcjwecr _ K_rcfcrgx kecgetedfxgbg d PEjnp
ram zarasakor (részletesen lassvw.tehetseg.hu EbH ] igbcpGj* fmew ~hE |
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211.2.

2.1.1.2. A tehetségfogalom mint a tehetségelméletek alapja

jcllg* kcpr _ rcfcrgéecq ck cp cewcbg tgj Cej
egy magasabminlséd'¢ j cr pcp* qr >, 9 _ qgicp dmppCqg_g8
kesége, tarsadalmi elismerés, megbecsiilés, kozvetlen kdérnyezet elismerése, j6 allasttghet

¢

" q

lw_eg cjggkcpéqg* t_j _kg k_p_b _ latwaByaiislehetnekr * Gh

elgondolkodtatd, hogy a megkérdezett fiataloknak csak a 27¢endolja, hogy a tehetség nem

jar hatrannyal. A siker hajszolasa még kontirosabba teheti a hatranyokat, melyek kozdtidels

pmk fcjwcl qgxcpcncj *x Efgndevg i pni o&1Ee#' * o mp gEpjg*e wi
n_gxr _j_r* fmew _x ck> cpci cew pcgxc |l ck rshb
(13%). Visszatérve azldl_felosztashoz: a harmadik U _ p _ b g keeltivijas szocialpszicho-

|6giai paradigmpa, melynek fékuszaban a kreatBljesitményyalamint annak kils és bels. mo-
tivacios, kulturalis pszicholégiai aspektusa &lkikSZENTMIHAL(R008) ezt gy fogalmazza meg,

hogy a kreativitas, illetve tehetség fogalmat az adott kultdra kontextusabangdszerében lehet

csak értelmezni, melynek abbgientésevan, és ezt a jelentést, tartomanyt valtoztatja meg vagy

Ujat hoz létre, amit aztédn egy szakértkor elfogad (ez nem mindig kéniygondoljunk a ntive-

szetek, akar a tudomany képviselek viszontagagos életére). A kreativitas, majd a tehetség
pszicholégiai kutatdsa a mult szazad kozépé&ezd felértékdldni, ma pedig az eurdpai és a nem-

zeti stratégia fokuszaban la{lasd pl. European Coundibr High Ability; Matehetsz; aGéniusz

majd aTehetségtak az Eurdpehirll Templetomprogram, s al'ehetségek Magyarorszagagram).

Az iskolai tehetséggondozasnak vilagszerte hatalmas irodalma van, nalunk a Tehetségpontok tér-
képe szinte naprél naprald’bb lesz. A kreativitas, tdgabb értelemben a tehetség, valamilyen
produkcioként jelenik meg legyen az évodaskori szerepjaték, egy szokatlan tanérai kérdés vagy
egy tudomanyos felfedezés csirajeezek az azonositas, felismerés feltételei, s ez akkogéz |

ha Kaufman sz6hasznélataval élve az aktudlis produkcio csak flinC g b KAURMAN EREG-
HETTP2009; PLEH 2010.

A tehetségfogalom mint a tehetségelméletek alapja

Az eddigiek alapjan kontiybeldtni, hogy a tehet®gfogalom” magjau valamely emberi épesgg-
teriileten megfigyelhdt, az atlagos teljesitményszintet meghaladé produkcid, kiegészitve néhany
fontos kritériummal 8UBOTNIK ES MTS2011):

tukrozi a tArsadalom értékeit;

kézzelfoghatd kimenetele van, kilonésen fgtkorban;

teruletspecifikus;

biolégiai, pedagdgiai, pszicholdgiai és pszichoszocialis téhlkéz fontosak a fejldésében;
relativ, és nemcsak az atlaghoz mérve (egy atlagosnal jdblgsui képessggel rendelkelz
gyermek), hanem a zsenihez is (egivész, aki forradimadtja az adott nlvészeti terile-
tet).

=a =4 —a -8 A

A cél tehat egy olyan definici6 megadasa, amely minden teriileten alkalmazhaté és hasznosithato,
és elismeri a tehetségesség szamos perspektivajat. Ez az imént emlitettksgzerint az abbi:

“? r cf cr defesitngnyg Cagy a produkcié olyan manifesztacioja, amely a tehetség
rcpGjcr dcjgL r_prmkClwC _ cqgi* kcecjlLxtec
ksr_rmrr rcjhcgdrkc¢l wdr, ? recf q ggqce r
kéqL“ _X cjc¢pr cpcbkcl |l wcj jcf l g, ?
I rcfcrqcec q kcel wgjtClsjcCqC _|I
b _ imelgradt kglb _ nqxgafmrmboahaegeﬁkplgaq r
wexLiicj rcpt guSUgDENKIES MTERDLL 70 mej _j i mx|l g
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Tegylk hozza: a tevékenység megelégedettséggel, oromérzéssel, tehat sikerélménnyejgar elér
szaméra.

A hazai tehetségzakirodalom ismert képvigg, Harsanylstvdn meghatarozasa a kovetkez
"Rcfcrgcéecl _xr _ tcj Gl majdgyaksilas, céttudatos fejlesrtésraltpiC e mi
kibontakozott képességet értjik, amely az emberi tevékenység egy bizonyos vagy tobb terliletén
az atlagosat messze tulhaladéoc j hcqgdr k¢l wcicr rsb jcrpcfmxl g,
icpcgxrrGxé¢ cl Cjj* ¢ tgr_ dspagqg_ ~ bpoktdlax g Eh _
rcfcrqcée ~aq_i c e \BORyANTNSOG PDP3YapszurdivEgpantip sait (@zgiibiy &
szerint nincs szilkség tehetséges gyerekekre a tehetséggondozakheziehetséges gyerekek
koncepcioja csak hatraltatja a célok elérését, amit a tehetséggondozbadkitmaga elé- allitja

a szerk). Gallagher (mar 1998an!) frappans valasztadott "~ rcfcrqce oaq_i rCp
Il ck rE’ |pgrg|Cp fmew gecl * t jE I X *
kapcsolatos n € j b Csj X “mncp_C¢I ci &é&thb %K@ZEme|pm@OQ8 i ml q

- a kreativitas mintléte4 tartomany Gyakorlatilag nincs opera operaénekes nélkil, ahogy base-
ball sincs baseballjatékosok nélkil, irja Gallagher, s tegyiik hozz&: tehetség sincs tehetséges gyerek

I ¢ji Gj, Ew_pk_rfw cxr LségekCKilpnteges feladatok,rkibivasakat ¢ e
kiemelked szinvonall tevékenységre, és ennek kovetkeztében kiemelkbesitmény elérésére )
i & nchAgATO & MTSA014 /. 1, ', 2?2 tgrCr jc Ilck xCpt_ Cj

kiemelten tehetséges gyermek, tanulé: az a kilénleges banadnigétyll. gyermek, tanuld, aki

atlag feletti altalanos vagy specialis képességek, magas foku kreativitad ésrestivicid birto-

kaban magas szititr cj hcqgdr k&1 | wc ] "AgATOrHS WTEAG14 108 )c Mita qC e € r
bevezetben utaltunk ra, a kiemé&ked_ képesség eredete az dkortdl napjainkig az éndaddés foku-

szaban Aall. Az intellektudlis képességek (a felfogas gyorsasaga, az emlékezet pontossaga stb.)
héatterében a megismerfolyamatokban megnyilvanulé egyéni kilonbségek allnak. A pszicholégi-

anak saite a kezdeteHtl fogva nagy kérdése, hogy tudomanyos mddszerekkel leirhatéva és meg-
bizhatéanmérhetvé tegye az értelmi képességek egyéni killénbségeit. A 19. szadzadban mar mé-
résekkel, kisérletekkel igyekeztek meghatéarozni az emberi intelligenciat, sker mktiszteletre

mélt6 térekvés volt, amikor az agy térfogatdbdl probéltak szellemi teljesitményre kdvetkeztetni.
ZIEGLER ERAUL (2000) a tehetsédogalom alakuldsanak harom fézisét kuloniti el: (1) teolégiali,

(2) metafizikai, (3) tudoméanyos. Az dlkettLt korabban emlitettiik, mig a harmadik megkdzelitést
GALTON1869/2000) munkajaval szokéds emliteni, aki az intelligencia és tehetség hatterében az
oroklés szerepét tartotta fontosnak. Azmunkassagaval kelzdibtt a mentélis képességek mérése,
sennekc ewgi dmlrmg cpcbkc¢lwdjtrmj rkcr jdrgkk’gp mgE & d'r x
1890 ben Cattell szerkesztette az Elgtelligenciatesztet. Cattel, aki Wundt tanitvanya volt, te-
kinthett  rcgxr kEbgxcpci _rwhClsmir@o,pu?xxmlic]jhlec
Simonféle beiskolazasi teszt, amit annak eldontésére dolgoztak ki még-b@®5 hogy melyik

gyermek alkalmas a beiskolazéasra, és melyik nem, vagyis a teszt a mentalis szinvonal meghatéaro-
zasara hivatott. Binet, aki sajat lanyanegfigyelésél indult ki, az intelligencia harom Iényeges

jegyét vette figyelembe: (1) a gondolkodas iranyt szabé és iranyt tarté tendencidja; (2) az elgon-

dolt célok megvalésitdsanak képessége; (3) kritika. Binet mddszerének Iényege olyan feladatok
kialakitasa, amelyek megoldasa egy adott életkorban altalanosan elvarhat6, azaz a feladatok meg-
felelnek az adott életkor mentdlis teljesitményének. Ha példaul egy 5 éves gyermek megoldja egy

6 éves feladatait, mentalis kora 6 év. Kéb Stern javaslatara bevebék az intelligenciahanyados
(intelligentia quotiens 1Q) hasznélatat, amellyel az elért teljesitményt a vizsgalt gyermek élet-
korahoz viszonyitjak. Tény, hogy a korai tehetségfogalom a mérin&tlligencian alapult, s az

eld. nagy munka az amerikd3ERMN (1925) nevéhez kéthdt. Ebbe 1500 fiatalt vontak be, akik
kétségkivil jol teljesitettek. A kiemelkédertelmi képessdipket megfigyelve kiderilt, hogy szo-

cidlisan és fizikailag j6l alkalmazkodtak, kivaléan tanultak, egészségeseblgiebbek voltak,
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mint az atlag, kevesebb baleset értd&et, mint masokat, de igazan kiemelkeeggy sem volt ko-

z06ttik (BALOGH2012 GrARMATH2010). Terman longitudinalis vizsgalata tehetséges gyerekekkel
felvetette, hogy az 1Q nem elég, fontosak az olyan valtozok, minsal@di hattér, a tarsadalmi
gazdasagi helyzet, az oktatasi tapasztalatok és olyan személyiségtdnyaint a motivacio, a

kemény munkara val6é hajlanddsag, célkovetés, kreativitas, érzelmi érettség. Ezek valamennyien
szorosan kapcsolodnak a sikeres élethez” 2 | Eew rsj _hbmlgCe* _kcjw
véshé sikeres csoportok) kiildnbéztek, leginkabb a célok elérésében mutikartés, az integ-

racio a célok iranyaba, az 6nbizalom és az inferioritas érkésklt mentesség voltak. A teljes képben

a legnagyobb kilénbség a csoportok k6zétt minden tekintetben az érzelmi és szocidlis alkalmazko-

bCqg  _|I €qg _ r cj hcg(tErRMag ESDEN A2HY 158.). Tegmarc konceépoigjat p

@ p_lw_g Cpxqgq¢ cr hEt _j _ i pc38hbitalgarHERpKOWITBE | K ¢
RTOOK2013 73.). Mikdzben az intelligencia kutatasa Ujabb elméletekkel gazdagodott (pl. g és s
glrcjjgeclag_* _ iGjEI ExL d_irmp_l _jgrgisg ¢
méletek, GARDNER199§ elméletest , ' * _ i €qL"> " g rcfcrgcCekmbecjjc
i€ncgqéeci kcjjcrr f _1eqGjwmgqgqC tCjr _ ipc_rg
letesenlasdBaLocd 0./ 09 t _j _kglr _ E¢lgsqgx | ElwtrcCp gl
immar43 kotetét). Ezért ¢ g _ r Epr ¢ | cr g attekKimésimkban csak vaztafpsan g q

mutatjuk be a klasszikus tehetségelméleteket.

A Kklasszikus tehetségelméletek bemutatasa

Renzulli haromkoros tehetségmodellje

Az els tehetsggmodell Renzulli nashez kithetl. A haromlorés tehetge i ml acnagEp  _ k.
alapja a legkllénbdabb tehetsgelméleteknek.
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feladat iranti
elkotelezettség

(N

kreativitas

atlagon
feliili
képesség

2.1.2. dbra.Renzulli haromkoéros tehetségmodéRnzuULLI1978

? 7 Uf _r k_i=cyg Ke#igdiehetded?rcatidanulmanyanakRRENzULLI11978) legfon-
tosabb Uizenete, hogy a tehetséget nem lehet egyetlen kritériuaz intelligencia- alapjan meg-
hatarozni. A tehetség harom tulajdonsag vagy komponens metszetedrom tényelz interakcio-
jara utal. Ezek az alabbialkatlagon fellili képességek,feladat iranti elkételezettsédyreativitas
(2.1.2. abrg.

MieLtt tovabb menrénk, érdemes a tehetyy fenti 6sszetelit r dviden bemutatni.

Atlagon feliili képesség intelligencia

Az atlagon fellli képességelentésében a pszichometriai alapu tesztek (=IQ) allnak, (Boring: 1Q az,
amitazIQr cgxr ci kcplci, ', ?xr* flipképeseg, xmar GPEARKAN] g e C
(1904) lefektette a faktorandtis pszichadgiai alkalmaasanak alapjaival. Soksok KilénbozL fel-

adat gyermekeléh kapott erednényeit korrebltatta egyméssal, majd specidlis statisztikai méd-
szerekkel feltarta az egyiitt jaro valtozok kdzos hatterét alkoto faktorokat. Kétfaktoros elméletében
az altalanos(general, g) fakor kdzds minden intellektualis teljesitménybEén arra vonatkozik,
hogyan észleliink és értékellink 6sszefliggéseket. A g faktor mérésének egyik elterjedt, modernebb
véltozata a Raveféle progressziv matricak teszt (ahol a progresszivitas arra utal, hdghpdatok

egyre nehezddsorozatokat alkotnak). Apecialigs) faktor mintegy raépil az altalanos intelli-
genciara, meghatarozatlan szamu specidlis képességet foglalhat magaban, mint példaul: logikai,
téri-tdjékozodasi, aritmetikai, zenei sth. képességakiaktorok magyarazoé erejét tébben vitatjak

(pl. GouLDp 1981), ez nem volt akadalya Ujabb elméletek sziiletésének (pl. Carroll hierarchikus
elmélete, Cattell fluid és kristalyos intelligencia stb.). Az intelligenciateszteket szamtalan terile-
ten alkalmazzakgy pl. a Wechsleféle teszt felr.tt - és gyermekaltozatait, a klinikai, igazsglgyi
terlleteken, s az iskolai tanulémyi erednényeket is pl megjpsolja (j6 6sszefoglad a témardl:

NEISSER ES MTSAD96). Wechsler az emberi meiis tevékenygget olyanegysges rendszesdht

tételezi, mely az ember szamara lebét teszi, hogy:” Y - [  dehjcsglekedp, hogyésszeren
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gondolkodik, és hogy beilleszkedve erethyesen bnjék kdrnyezeédvelt (WECHSLERL939 idézi:
S AKAGSL995, 18). Az intelligencia jedntése, mérése, mérheggege ugyanakkor a mai napig vitak
kereszttlizében all, tobbek kdzott azért, mert szamos kiemélketber (pl. Churchill, Edison) korai
iskolai teliestménye alapgn igencsak nehezen lehetett volna mégplni késl_bbi szakmai karrier-
juket. A Nobeldijas SzentGyorgyi Albert igy emlékezetterfeL _ewml ~sr _ ewcpci
szinte semmi sem tértént. Az iskoldban csak allandéan magoltam. A konylMéketrgySenki nem
tanitott arra, hogyanéljek. Senki sem mutatta meg, milyendaatos dolog tanulni, megérteni a
kéruléttink lel vilagot, alkotni valamip (GSIFFARY2017, 4400 ? f _ewmE Gk wap Cg Gy
(értsd: absztrakt, nyelvi, matematikai stb.) felfogassal szemben leginkKaHDNERL983) tébb-
tényed s elrréletét szokas emiteni. Gardner talan éppen ilyen okok miatt kifogasolja, hogy az
intelligenciatesztek fleg sobeli, logikarmatematikai Epesggeket nérve az emberértelemegé-
széf| nyilatkoznak. Felfogasa szerint a tllsdgosan absztrakt intelligenciatesztek alajfjamar-
kodottan itélhetiink valakit okosnak vagy butanak, nem is beszélve az ilyen itéletekikidsiros
kdvetkeznényeirll. MésfelLl a tesztek egy aktéis &lapotrdl szamolnak be, de nem modéljak az
ember termszetes viselkedbét, nem érzékenyek (vagyalan nagyon is) arra, ha a vizsgalt sze-
k¢jwlci "pmggx | _nh_p t _I* Il ck i _n gxcpcnecr
dolkodik, a megfigyelést jobb modszernek tekinti). Intelligeasa sakkozé, a futd, a hegéol. +
vész saft munkdjdban- teszi fel a kérdést Gardnergs vdlaszaban azt is megfogalmazza, hogy
ezek aképességek egyenranglfsk az intelligenciaelmélet, amely komoly mentdlis teljesitmény-
nek tekinti a déli tengerek bennsziilott halaszanak rutincselekvését, aki sétét éjjel egyedil haza-
taldl munkajabdl, csupan a csillagok allasara hagyatkozva, sokkal humanusabbnak és igazabbnak
tLnik. GARDNERL998) kritikgja a koidbbi intelligenciaelngletekiLl alapjaiban Atoztatja meg az
elképzeksiinket az intelligencérdl, az emberiértelem természegrLl: logikai-matematikai, nyelvi,
testi-kinesztetikus, térbeli, zenei, interperszonalis, intraperszonalis, és ezttidé&iegesstette a
természeti intelligenciéval. Az emberi intelligencias az intellektulis tehetstg természeével kap-
csolatban étezl. pszcholdgiai koncepabkkal vab elégedetlenség masokat is ahhoz a felismeréshez
vezetett, hogy sziikség van az intelligencia vizsgalatanak innovativ megkozelité3éxeI{INA
20071 NeISSER ES MT44A196; STERNBERG990sth.). Az intelligenciat definialhatjikk a személyiség
mentalis és kognitiv képességének specialis formajaként, amely$eddbrilttt Uink lévL valosag
érzékeleseat és megirtésédat. Masrészt a menélis vagy kognitv képességeatefinialhatjuk a ren-
delkezésre allé pszicholégiai mechanizmusekdszereként, amely a kortlottink léwildggal
szembeni embedittitl d alapjat alkotja, és predetermindlja a személyiség intellektualis tevékeny-
ségének jellegzetességeit.

SHAVININA2001) példaul azt ajanlja, hogy az (j intelligenciateszteket megoldéralyeknek
ne korrekt és gyors megoldast kelljen talalniuk, ehelyett arra kikiét, hogy valami olyat hozza-
nak létre, ami kordbban nem létezett. A vizsgalt személyek szabadon dénthetnek a sajat mentalis
kontextusuk létrehozasanak irdnyardl. Emiatt valdlegyedi mindegyik mentélis kontextus, ezzel
elkertlhet. sok félreértés, mely a standard intelligenciatesztekbdrdetnp b s j r ?x ~ Gbec
r E e ¢ nlptesza pldaul azt vizsgalja, hogy egy intellektualisan tehetséges személyiség hogyan
latja, értelmeziés interpretalja a korulottink ldy vilagot mint oszthatatlan egészet. Ezeknek a
reprezentacioknak a mérésekor a vizsgalt személyek akovatkez qdr Cqr i _nhCi 8 |
létezik egy legljabb generacids, tokéletes szamitbgép, amely miblderindent tud, és képes
megvalaszolni barmely kérdésedet. Tiz percig kommunikalhatsz vele. ird le légy szives azokat a
i¢pbéqgcicr* kcjwcipc qgxcpcr | &jL parénétergkeralapul- nl gn
nak: (a) a kérdések szama altalaban; (b) az objek#ivdések szama, melyek arra iranyulnak, hogy
megértsik a kilsvilag problémait, vagy kapcsolatban allnak a vilagrél valé ismereteink aktuali-
xCjCqCt j -&njx &s§Tgecpksk=0FBh* Dgkdplbcktcicrjcl
"Fmew_ |l egelgf gr _kdcewtcpcqg imldjgirsgmi _r=p"9 &
a személyes problémak aktualizalasahoz kapcsolédnak, illetve az egyén szamara fontos szituaciokra
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imlaclrpCjl _i &nij , "Kgi mp kcewci tudnpldgyzoia=p *

pmggx rsj_hbmlgCe gk _r=p'9 &b' _ i _rcempgi sq
altalanosabb aspektusainak mérlegelése jelledn | " Kg LEcplr €lxgick ™ chpegqgc
"Kgi _x ck cpg glrcpligaghixsgxdecCicwdg2mt!l cKgi c
_ imlipé&r i¢&pbé&qgci qxCk_ &nj, “FClw aqgjj_e t
gxE=p* “FClw_qr i _nBHAVININAZDQIX3§BA).t gxqgeCl =p qr "'

Az intelligencia itt bemutatott Uj szerélete vezet at benniinket a kreativitas témajahoz.

Kreativitas

A Renzulimodell masik 6sszeteje akreativitas Az intelligenciatesztek ésslméletek sokaig ural-

tdk az emberi értelem természdtfszo6l6 gondolkodast. A nyugati kultiraban a kreativitdat-

kotast) eld ként a Bibligdhan a Teremtés konyvyeéldazza BOORSTIN1992). A tudomanyban a
pszichoanalizis, a Gestaghszichologia és a pszichometria foglalkozott behatébban a kreativitas-

sal. Ismeretes, hogy m&@REUK1908) is leirta a nenracionalis gmdolkodas fontossagat a kreativ
produkciéban, ezt a szublimacio kdvetkezményének tekintette. A fogalmat mindmaig valamely pri-
mitiv mozgat6 ok magasabb célokka totéitalakitasanak altalanos kifejezéseként is alkalmazzak.

? “je&rpcf mxl| g atmojelljekngar kGrabban [smedttéh yAWAL kA 1926) nevéhez

flzLdik, melyben a kdvetkézszakaszokat azonositjal&Eszitésjnkubacidlappangas)megvila-
gosodagbelatas),igazolasAz igazi attéréstQILFORP1950) altal a mult szazad 6tvenes éveiben
bevezetett kreativitds fogalom jelentette. A téma irdnti meginérdekILdés nem volt véletlen: az,

hogy az amerikaiakat mediglve az akkori Szovjetunidban 196@n felltték az eld mesterséges
fmjb_r9 -g@xingrll &wigc! | crr nény gnaefithiellereEdégyrnilatr &1 ¢ r
imxmrr8 “~L_ewm > €&€q dmlrmg_ " aq_r GQAHRM@ Xxr crr
190.). Az esemény megélt sulyossagara utal, hogy Tannenbaum a tehetségkutatas kivalo torténeti
Osszefoglaldjabapre ésposztSzputnyilkorokat kiilonit el TANNENBAUN0OGQ, 32- 33.). Az el zL
periédusban is folytak kutatasok a tehetséggondozas teriletén (pl. az-2838vekben Leta Hol-
lingworth és munkatarsai kisérleteztek a tananyagok gazdagitasaval, szilettek lhagtdtasok

_ i &ncgqgceci agmnmprmqgdr CqCpEj ' Qxms r |lsegkeap g 6 q
tehetL: hatalmas &llami és magéanforrasok tamogatték a kivalosag kutatadsizdl a felfokta-

tasban, kékbb kdzépiskolakban, végil pedig az altalanos iskokiatasban vezettek be gazdagito
programokat. A kreativitds vizsgalatanak hatterében azok a mindennapos tapasztalatok alltak,
fmew _x _jimrEid&ncqqgcée &q _ iExIl _ng ¢€prcjck > c
Vizsgalatok igazoltak, hogy azkatasok Iétrejotte nem magyarazhat6 azd@nttel. Egy bizonyos

IQ-szint felett az intelligencia mértéke mar nem befolyasolja szama#evaz alkotast. Guilford
modelljének fontos vonasakonvergenfisszetartd, egy iranyba hatod) évergengelagazo) po-

dukcié megkilonboztetése. Guilford ezzel az intelligenciatesztek egysikusagat vette célba, amelyek
véleménye szerint korlatok k6zé kényszeritik a gondolkodast, hiszen a hagyomanyos tesztekben
szinte kivétel nélkil egy helyes valaszt varnak a kérdésrbLIEBuilford arra a kovetkeztetésre

jutott, hogy az intelligencia inkabb konvergens gondolkodast jelent. Ezzel szemben a divergens
feladat azt varja el a vizsgélt szemdlyithogy egyszerre t6bb irdnyba haladva 0j, 6nallé gondola-

tokig jusson el. Az ilyendladatokban nincs egy helyes megoldas, illetve szamos j6 megoldas
lehetséges (ami nem jelenti azt, hogy nincs rossz valasz!). A valaszok értékelési szempontja: meg-
adott idL alatt hany valaszt tudott adni a vizsgalatban résztizeszemély: ez dluencia& ~ lygm

i ml wgCep* r iflexibilitas®ajlékanysqos rGdalmassag): a valaszok hany kategoriaba
sorolhatok, a valaszok mennyire egyedieginalitas(eredetiség, ritkasag). Tovabbi mutatdk még

az elaboréacida redefinicio A kreativitas mérésére Gfioird kidolgozta aSzokatlan hasznaléész-

tet, amelyben olyan kérdések szerepelnek, mint példaul: mire lehet felhasznalni egy vodrot, vagy
mire lehet hasznalni egy kapukulcsot? A teszt tehat-egy targy hasznalatdnak szokvanyos maod-

jatol valé elszakadaképességét a divergens szemléletet, végsoron a kreativitast mérikim
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(2008) metaanalizisében (17 tanulmany, kézel 5000 réstivaxt talalta, hogy a divergens gon-
dolkodas drsen korreldl a kreativitassal, mig a kreativitas és az 1Q kozott kisebbreekacio. A
divergensgondolkodéesztekkel mért kreativitds nagy stabilitast mutat az_ichtlasaval, egyedil

a 4. osztalytdl figyelhdt meg egy pangasi ldzak. Konnly belatni, hogy a konvergens és a diver-
gens gondolkodas egyforman eredményes lehet le@dban. Mas vizsgalatok megallapitottak,
hogy az intelligenciatesztek eredménye és az iskolai teljesitmény kozksebb korrelacié van,
mint a kreativitas és iskolai teljesitmény kozétt. Kiderdlt az is, hogy a kreativitasban magas pont-
értéket kapott csport viselkedése kevésbé konvencionalis, az iskolai kotottségeket kevidshé t
Szamos tovabbi vizsgalat eredményeként megallapitottak, hogy vannak olyan személyek, akiknél
az intelligencia és a kreativitds mért pontértéke egyforman magas, vannak olyakinél a
pontértékek egyforman alacsonyak, mig az isfardul, hogy valaki kivalo teljesitményt képes
npmbsi Cjlg _x cewgi c¢cl* bc e wc-lahadtelvalik egymasioy g i
az intelligencia és a kreativitds 120. MagyarorszagorefRsz Géza nevét kell megemliteni, aki
ugyan Hollandidban dolgozott, de 194&n tartott elLadast az akkori Pazmany Péter Tudomany-
egyetemen, melyben a zsenialitds és a talentum kérdéseit taglalva megallapitotta, hogy mig a
zseniteremt el vel a talentum sak alkotodrvel bir (OLAH 2010 191). Kédbb hazénkban a
mult szdzad hatvanas évkitnapjainkig szamos vizsgélat sziletett a kreativitas vizsgélatanak ko-
rébll (pl. BARKOCZIOLAH ZETENYI1973; BARKOCZIPLEH 1978; TOTH KIRALY2006; PASZTQR
2015. BARROK1969) szerint a kreativ, viszont alacsonyabb intelligenciaju személyek agresszivek,
kovetelzLk, tirelmetlenek stb., mig az intelligensek, de kevésbé kreativak lagyak, optimistak,
bizonytalanabbak. Témank szempontjabdl fontos megfigyelés, hoggasmaelligenciaju kreativ
személy képes a gondolkodas alomismeédjanak atélésére, anélkiil, hogy kontrolljat elveszitené
viselkedése felett: ettl dvja meg magasabb intellektudlis szintje. A kreativitas kutatasa, a pszicho-
metriai médszerek fdjtlése- varhaté mdédon egyre finomabb kiildnbségek észlelését tette lehe-
tLvé. RUNCO(2004) 4P-modelljében a kreativitas tobb szempontl elemzését ajanlja: folyamat
(process)produkcio, személy/személyis@aerson/personality)teriilet (place). Ezt kétbb kiegé-
szitették tovabbi két 6sszetdwel: meggyzés(persuasionfSMONTONLI90), és végiil a potencial
(RuNC©2007). Simonton gondolata, hogy ti. a kreativ emberek megvaltoztatjak az emberek gon-
dolkodasat; megdylnek kell lennitik egy mé&ben Uj gondolat elfogadt@sanak érdekében (vo.
2.1.4. abrd. STERNBERO005) a kreativitas vagy kreativitasok vitaban gk&nt Finke ANKE ES
MTSAI 1992 geneplordolyamatat emliti, mely sz6dsszetétel a kreativitas létrejétte mogott allé
két alfolyamatot emliti, amely (sz0)0sszetéwaz alkotd (generative)és a kutatd(exploratory).E
szerint a kreativ gondolkodas egy olyan alkotéfolyamattal kdidd melyben az egén mentalis
reprezentaciokat hoz Iétrereinventistruktarakrél, amelyek tulajdonsagai a kébiekben a talal-
manyok létrejottét tamogatjak. Az ir6 minderre azt a remek kisérleti példat hozza fel, ahol a ki-
sérleti személyeknek egy eredeti és praktikugyat kellett [étrehozniuk harom megadott targy
részletélyl/alkotoelemél! (pl. kor, kocka). Mig korabban a kreativitds j6forman csak a kivald
teljesitmény hatterében kapott figyelmekKauFMAN EBEGHETT@009) Négy emodelljében helyet

i _nmrr _Cadqm@xqqp _oq PRKk2016)WTObEIe krgatly deliesitmény létezik,
mindegyik a maga helyén lehet értékgs 1.1. tablazaj.
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2.1.1. tbldzat.A kreativitds négy szintfauFMANS BEGHETT@009) nyoman

Tulajdonsagok Mini ¢ Kis ¢ Pro c Big c
Legjobb mérce onértékelés tesztek, skalak idézettséq, dij nagy dijak, jutalmak
it a. .. sziilo, tanar, . hatassal van az egész
Ki értékeli? sajat maga X X tarsak, a szakma i 9
tars/munkatars tarsadalomra
. cpe . tébbnyire , i
Teriiletspecifikus L. is-is, . y.r. teriiletspecifikus,
vagy atalanos 15 személyes teriiletspecifikus, igazi nagysa
9y Y szakértoi szint g gysag
Motivacioja intrinzik intrinzik intrinzik és extrinzik = intrinzik és extrinzik
bizonyos teriileteken
Kapcsolat mentalis nagyon csekély ¥ .. p
R nem . (pl. miivészet) lehetséges kapcsolat
betegségekkel esélye van ennek .
lehetséges
Példa hobby, barkacsolas = személyes jelentés szakértdi tudas igazi atiito felfedezés

A fenti tablazat tébb szempontbdl fontos a tehetséggondozésbaszdt azért, mert ravilégit
arra, hogy aalkotaséletkoroktdl fiiggetlenl Iételz emberi aktiviés, ebh | kdvetkez en kil6no-
sen gyermekkorban akvetlen rnyezetéltal megetsithetl, masodszor azért, mert jelzi (jelez-
heti) a kéd bbi kibontakozs lehet ségét, harmadgészt aZrt, mert felhivja a figyelmet a érsak,
szalértLk, mentorokeértL tdmogatsanak fontosggéra.

Idegtudomanyi vizsgéalatok szerint a prefrontalis kéreg jelsntzerepejatszik a kreativ fel-
adatmegoldasban, mig az agyféltekék aszimmetrigjat tekintve a kreativitdskéntfa jobb agy-
féltekei funkcit t ételezik. A legubbbi erednények szerintkilénbdg agyi tetiletek aktivalédhat-
nak a kreativan megoldandé probléma fajtajanak fliggvényéBeRARER ES MT,S2017). A nyi-
tott végl probkmak esetben (sZles sldlan elhelyezkel j6 valaszok, hosszabb ideig tartmeg-
oldas) nagyobb aktiviass mutathab ki a halantéki, fali és a nyakszirti tetlleteken, vagyis az ilyen
feladatok Htterében kiterjedt agyi teriiletek szinkronizacioja jellemztalanos tapasztalat, hogy
a kreatv emberek nyitottabbak atknyez. vildghol érked ingerekre. Ennekditere a gyenge la-
tens catlasu (azokat az ingereket, melyek egy aklis probéma megoldsahoz sziikségtelenek,
figyelmen kivil hagyjuk). A kreativ emberek latens gatlasi szintje alacsonyébk, (2010. Ez
azt jelenti, hogy folyamatosan nagy mennyigémforméaciét vesznek fel a élvilagbdl, s mivel
mindennek egyszerréhb oldakt vizsgalj &k, igy tébb lehet ség is tarul fel elLtt Uk. Azt is feltartak,
hogy az alacsony szibtlatens gitlds csakmagas intelligencias j6 munkamemorimellett haté-

kony ((ARSON ES MTSRI003 (ha valakinekegyszerre nagyon sok 6tlete tamad, de ezek kézdl
csupan 12 hasznalhatd, magas intelligenciara van szilksége a j6 6tletek kivalasztasahoz és a rosz-

szak elvetéséhez). Masok feltartak, hogy éppen a latens gatldddése lehet egyfajta id a
kreativitas és bizonyos menrdlis rendellenesgek kzott ( (RABTREE ES MT2A15).
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kreativitas

csokkent extraverzio,
tudatossag

< csbkkent latens
jo 1Q és gatlas

magas :
motivacié

alacsony IQ

kognitiv rugalmassag/
és motivacio

fokozott érzékenység
a megerd@sitésre

szegényes kognitiv
rugalmassag és
megerdsitésre valo
érzékenység

redukalt preattentiv
sz(irés

fokozott divergens
™., gondolkodas

nyitottsag,
szorongas

- PSZIChOZIS  L.iuiieesesensonaones >

«

bipoléris zavar spektrum skizofrénia

2.1.3. dbra.Kreativitds latens gatlas pszichopatol6gi@CRABTREE ES MT2R15

CGA\RsON 0 . / /' gxcpglr _ pcl bi dtledibzzependelkedriek kegitc k € | w
potencaljuk megvabsitasdhoz (nyitottsag, kognitiv rugalmasfg, motivacio).

GSIKSZENTMIHAL(2008) szerint a kreativitast inkabb rendszerfolyamatnak kell tekinteni, mint
egyeéni folyamatnak, amelyben 3 tertilet all dinamikus kapcsolatban: (1) az egyén, minden vonéa-
saval, személyiségével, motivaciojaval; (2) a terllet, amelyhez tartozik egy szimteidszer,
szabalyok, technikak, gyakorlat, vezérparadigmak; (3) a csoport, amelyhez a kdzosdéslekl
egyenek tartoznak,és teriletspecifikus tudsuk megegyezik. A krdatfolyamat egy interakéi a
kreaiv egyén és a kizonseg kozétt: el Lbbi adja az(j dtletet, ut bbi véleményezi at (lasd2.1.3.
abrg.

KULTURA

tovabbitja az informaciot

meghatarozza az ﬂjdonségit/v

CSOPORT

stimulalja az Gjdonsag
kialakulasat

=
>

A

létrehozza az @j produktumot

PERS?ONj\LIS
HATTER

TARSADALOM

2.1.4. &bra.A kreativitas rendszerelmél€&K SZENTMIHALMI999) elméletében
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Amint az abran is lathatd, ahhoz, hogy a kreativitds megjelenjen, sok informacikelbkljutnia a
terllettll az egyénig. Az eggn ekkor(j ¢ttlettel al ell. az adott tedileten. Megjelenik a mot#cio,

ha az adott tetileten nincs a szadrtLk kozott egyetértés, és megoldsra van silkstg, vagy ha
hatarozott killonbsdg van a rutinmunkira vab keresletés az adott munkat betolt egyén kimagash
képesggei kdzétt. Az Ujdonsagot a csoport hadrozza meg a téiletnek megfeldlen, és idLnek kell

ahhoz eltelnie, hogy ezt agidonsagot a tarsadalom el is fogadja. Ahhoz, hogy valaki kiedegyen,

az(j otletnek adaptalodnia kell a szocidlis kérnyezethez. Az egyén kreativ teljesitménye, a terilet
és a csoport is egegy tagabb rendszer részei. A kreativ teljesitmény az egyén térténeti hattere és
személyes attribGtumai altal meghatéarozott. A terilet,eyen a produkcié megvalésul, egy tagabb
kultirdba van agyazva; és a csoporthoz tartozd egyének mind egy nagyobb tarsadalom tagjai. Es
ezek minemind befolyasoljak a kreativitast. Azoklaultiraktamogatjak leginkabb a kreativitast,
amelyek fizikai formabataroljak az informaciét, nem pedig szajrél szajra adjak at. Azzal, hogy
fizikailag tarolja az informaciot, mindenki szamara hozzafdéteszi azt. A kultran belil na-

gyobb tetlleteket tudunk elkiloniteni (aztan ezeket is lehet togbb bontani), mint avallas, a tu-
domany, a ivészet. Mirél lazdbban KtLdnek ezek egyéashoz, andl kénnyebbdyj &tletekkel gaz-
dagtani az adott teriletet, mert akkor csak az adott téletnek kell azt elfogadnia, nem pedig az
egész kultiranak. De migl inkdbb ki van #ve egykultira egy nasik kultira informaciodinak, annal
inkdbb megjelenik majd a kreativ Ujitas. Azokeailletek,amelyek letisztult és pontos szimbo6lum-
rendszereket hasznalnak az informacié tovabbadasara, vdlegzijobban tmogatpk az (jitaso-

kat, fLleg ha azékal még konnyeblé tehetik az adott terlilet adatbazisanak novelését, és ezaltal a
tudéasbazis fejldését is. Azok a teilletek, amelyeken az inforénidt szoros keretek éedtt tartj k,

kewéshé tdmogatpk az Uj, kreativ ¢tleteket, ha pedig til lazak a defiriciok, akkor elvesznek az
innovacios torekvések, észre sem veskilt. Meg kell keresni az arangéputat, amely a legjobb
taptalaja a kreativiisnak. A tetiletspecifikus kreativias (valldson, tudondnyon, politikdn bell)

szamara akkor a legnagyobb a Kiids, ha az adott terilet a kultira kézponti eleme, ha a kultdra
tébb aspektusaval van kapcsolatban, és csak az elit fér hozz4, pl. vallas a kdzépkorban, fizika a 20.
szazad masodik felében. Ha a tertilet nem a kultara kdzponti eleme, ha gyengén kapcsolodik a
kultira mas aspektusaihoz, és tobbek szamara eléra&korérhetl el a legnagyobb kreat fejlL +

dés, pl. popzene a 20. gzad nésodik feEben. Azok adrsadalmak, amelyekbéfeleslegegfizikai

és mentlis energia van jelen, sokkal idkb tdmogatpk a kreativitast, mint azok, amelyeknél min-

den energia a tulélésre koncentralédik. Fontos tovabba az is, hogy az adott tarsadalom értékelje a
valtozast, az Ujitast, nemcsak eszmei, hanem gazdasagi szempontbdl is. Ezek a tarsadalmak sokkal
inkabb fejLdnek, mintazok, amelyek a status quo mellett dontéttek. Folytatva Csikszentmihalyi
fejtegetéseit, a leginkabb azok@soportokacilitaljak a kreativitast, amelynek tagjai ezaltal gazda-

sagi et forrasokhoz vagy valamilyedrsadalmi situszhoz jutnak. Azok a csopok, amelyekre nagy
befolyassal van a vallas vagy a politika, kevésbé alkalmasak a kreativitas alkalmazasara. Ugyanakkor
az sem kedvez a kreativitasnak, ha teljesen kiloénallé csoportrél van sz6. Végil lassuk azokat a
személyiségvonasokat, amelyek Csikszbatyn szerint facilitéljak a kreativitast:

specidlis tudas/ alkalmasség,

motivacio a kemény munkéara egy adott tertleten,
divergens gondolkodas,

tapasztalasra valé nyitottsag,

flexibilitas,

nem ragaszkodas a konvenciékhoz,

internalizalt szabalyok az adoteriileten beldl,

internalizalt vélemények a teriletet képvigatsoport tagjaidl,
bizonyos fokl egyet nem értés ezekkel,

ebHl | uj dtletek genedlasa.

= =4 -4 _8_92_95_4_-92_-2°._-2
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Feladat iranti elktelezettség, motivacio

A Renzullimodell harmadik 0sszetkje azt jelenti, hogy adlletL lelkesedik a feladatért, az vonzza
Lt. A kédbbi modellekbemmotivacionaknevezett dsszetdva cselekvéseket kivaltd, iranyukat
megszabd és azt fenntarté folyamat, gyt fogalom, ami utal arra, hogy valaki mit és miért tesz.
Fontos a tanulashoz, hggkivételes szerepet jatszik a tanuldsi teljesitményben, s szoros kapcso-
latban all azzal, ahogy a didkok gondolkodnak, éreznek és cselekszenek az iskolaban. A motivacié
elvalaszthatatlan a tanulastol, mivel a tanuléas tudatos és kivanatos tevékenységstligéitiv
folyamat. A motivacié a tanulas Achillesarka, mégis a tanulék motivalasa az osztalyban a tanarok
szamara igen rejtélyes problénfaERA 2015. A motivacio a hatékony tanitas kulcsa; befolyésolja
a tanulasi stratégiakat és kognitiv folyamatokat _k cj wci cr _x cewcl

kg cgxGli>c icjij hsqqml _x mir _r CdptEasata ¢
Machiavellilj qx Cpk _x E f d p cLgmotivacidjAjmBspaike motivacio. Aharmadik: g
kmr gt Cowigd@ @080 171.). Tehetséggondozas szempontjabol fontos felhivnunk a figyel-
met a viselkedékild , extrinzik(eszkoz jellety) ésbeld, intrinzik (6njutalmazd) motivalt kilénb-
ségére. Az extrinzik motivacio esetében a személy azért teljesit, hogyrjatdtapjon, vagy elke-
rilje a buntetést. Az igy motivalt viselkedés része valamilyen cél elérése vagy a cselekvésen tul-
mutatd kuld tényez (pénz, anyagi dinyok, szeretet vagy masok altali megbecsiilés, tanéri di-
cséret sth.). Ezek tevékenységéhez viszomyRuld dlegesek, mint az iskolai j6 osztalyzat, az
osztélyeltség vagy egy rossz jegy. Intrinzik motivaciordl akkor beszéliink, amikor a személy a
feladatot 6nmagaért végzi, mert az szamara érémet okoz; amikor a cselekvés motivacidja a cselek-
vésben re)l élvezet maga. A személy anélkil valaszt, s vesz részt kilgrdikiwitasokban, hogy
a feladaton kivuli anyagokkal vagy tevékenységekkel jutalmaznak \é&te ERAN(LI97) az int-
rinzik motivaciot az alabbi kategoridkra osztjtudasra iranyuléa tanulasvaggal kapcsolhat6
Ossze, az (j ismeretek elsajatitdsa, a megértés, a tanulas érome hajtja ezt afell désre és
alkotasra irdnyulda kihivassal rokon fogalom, 6nmagunk folyamatos kihivasok elé allitdsa, 6nma-
gunk folyamatos fejlesztése, a kreativ tevékenység iranti vagyingerlés és élmények atélésére
irdnyuld:a kellemes élmények keresésére vonatkozik. Az iskolai intrinzik mativéejaban fog-
lalja atanulas élvezetéz elsajatitdsi motivacigra kivAncsisdgoraz anyag iranti érdektiésens
a kihivéés (] feladatok valasztasakeresztil(vo. kéd bb Z2EGLERKciotop modellje). Fontos je-
lenség a nevelésben, mivel egy természetanilas és teljesitményforrds, amit a siilés tanéri
gyakorlat modszereseniskgit vagy gyengit. Az intrinzik motivacié értelmezésével foglalkozé el-
méletek kdzul kiemelkedik @ndeterminécids elmél@vAN Dec) 2000. Eszerint az ember béls
pszichdbgiai fejlLdési tendenciakkal rendelkiezaktiv [ény, aki etfeszitést tesz a kiulstényed k
uraldséra és tapasztalatalnak dsszeliiggrné tortén_ osszegzésére. Az dndeterminacios elmélet
tcjcgxGjcrcrr ngxgafmjEeg_gmigx Gi*gciemkenmacrn plcad
csolat és autondmia iranti igényekre épul.kdmpetenciamotivice kornyezettel valé hatékony
banasmadd szikséglete, arra a képességre vonatkozik, hogy valaki tudja, hogyan ér el bizonyos
célokat, alakit ki készséget a tevékameghez. Aapcsolatszikséglatbiztos és kieléglt kapcso-
latra vald belt igény a térsakkal, tanédrokkal, stiikel; azautondmiaa sajat cselekvés inditasara
és szabalyozasara vald képesség iranti szilkséglet. Tovabba az dndeterminaciés elmélet alahltzza,
hogy mindharom sziikséglet kielégil, ha a tanulé kialakit egy it az dndeterminaciéra. Az
elmélet magaban foglalja, hogy intizik motivacio, s igy a jo6 mibséd’ tanulas az ezeket a szik-
ségleteket kieléglt kérilmények kdzott virdgzik. Intrinzik motivacio, kezdeményezés és dnszaba-
lyozas olyan k6zésségben, osztalyban lehetséges, ahol a tarsak é4 @eflett@mogatjak a kom-
petengat és az autonémiat. Mindezt kisérlet is igazolta: az autonémiatamogaté tanarok, szemben
ellenLrzL, kontrolldlé kollégaikkal, jobban ebegitik tanitvanyaik intrinzik motivaciojat, kivancsi-
sagat és kihivas utani vagyat. A diak, akit tilsdgosan dlizmek, nemcsak a kezdeményezését
veszti el, hanem kevésbé is tanul j6LIég ha fogalmi,kreativ feldolgozastgényel a feladat. Az
elméletet alatdmaszt6 bizonyitékok kdzoétt emlithetz is, hogy az intrinzik motivaciot nemcsak

_qgxl
b C x
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a kuld. kontroll alkalmazasa ¢&kenti, hanem a negativ kompeteneigsszajelzés isEC| KOEST-

NER RrAN 1999. A tablazat bal oldala a folytonossag egyik végpontja, a motivalatlansag. Ebben

az allapotban hianyzik a cselekvési szandék (a@hcs értéke a cselekvésnek, nincs meg &ha

konysag érzete, nincs olyan érzés sem, hogy az eredmény kivanatos dolog volna. Az intrinzik mo-

tivacié esetében a masik végponton pedig teljes a viselkedés bélszabalyozasa, éndetermi-

naltsaga. Az elmélet az extrinzik motivacié négy szintjét killoeitiAzeld =~ k mr gt CagE i

t jE gx_"CjwmxCqg_, ? tgqcjicb&q hsr _jmkrEj t _
A viselkedés nem rajtunk mulik, tipikus érzés az dlledttség és az elidegeness.

2.1.2. tablazat.Ondeteminacios kontinuum: Az emberi motivaciok tipusai a szabalyozasi stilusok és
az oksag észlelt helyének szempontjaReh{ EPDEC] 2000 61. nyoman Ujraszerkesztve)

extrinzik motivacié
szabalyozasi - ) X azonosulas . . intrinzik
- motivalatlansag o P bevetitett . ... . integralt 2o
stilus kulso szabalyozas ) | alapjan torténo ) 3 motivacio
szabalyozas . szabalyozas
szabalyozas
inkompetencia, e . L . . i P
i p . extrizik jutalmak  én-bevonodas, tudatos értékek  szintézis érdeklodes
... |nem értékels, nem ) . . . . . .
szabalyozas szandékos vagy biintetések onkontroll, és celok onmagaval, élvezet,
jellege «zabalvozas egyuttmukodés:  belso jutalmak személyes tudatossag, | orom, belso
hiényya elfogadas/reagalas  és biintetések ~ fontossaga  onkongruencia| elégedettség
az oksag
észlelt személytelen kivil inkabb beliil inkabb beliil belil beldl
helye

A mésodik a bevetitett, belsszaldlyozas, amely arra agrzésre épil, hogy valakirendelkezik a
cselekes inditékaval, de még a kényszer érzésével cselekszik, vagy azért, hogy elkerilje a szégyent
vagy szorongast; masfel hogy hiszkegget érezhessen. Ennelélpga az énbevonddasA har-

madik szabalyozas azonosulasokeresztil valdsl meg. A személy tudatosan értékeli a cselekvés
fontossagat vagy hasznossagat. A negyedik az integrélt szabalyozas, amikor a személy a szabalyo-
zasokat teliesen magaéva teszi, de a motivacié még extrinzik, mert itt is az eszkdzjelleg érték a
dontl. Ez a lginkabb autorom (6ndll6) szalélyozas. Azinternalizaciqbeld vé tétel) ell sedtésé-

nek alapja a szeétyekkel, csoportokkal, kultaval vab kapcsolatérzése. Ennek tandsi kérnye-

zettel kapcsolatos vonatkéza az, hogy a taérnak tekintetbe kell venni a @k érzéseit, tdmogat-

nia kell, hogy a felkinélt osztalyértékeket elfogadja. Megfelelsszajelés adisara és optimélis
kihivasokra van siks2g, hogy az internaliacio és integracié folyamatai kzvettésével az extrinzik
motivalt viselkedtsek dndetermiréitabba véljanak. A kompetenciagikséglet néveléséhez a tanar
pozitiv visszajelzése, korrekcioi célravaddiek, mint a kritika. A kapcsolati gnyek serkerése
érdekében a tarér hangsilyozhatja az egittmLkodést a versengs helyett. Sajtosan emberi jel-

lem4_ a j6 teljesitményre, a kiéldsagra, a sikerre valé térekvés, amelynekleidméletei a korai
életszakaszban a gyermekkel szemberdrébok hatsara kialakult, tanult motivaciordl, teljesit-
ménysziikségletrszoltak. MOO ELLANP1985) szerint a viselkedéstarom sziikséglet befolyasolja:
teljesitményszikséglet, affiliativ (valahova tartozas) igénye és a hatalomvaggljesitménymo-
tivacidmaga a siker, a korabbinal jobb eredmény, nagyobb hatékonysag elérésének vagya, a kiva-
I6sag utani vagy, a keményebb, &itobb munka, a szikségletkielégités késlgse, a versenlg

karrier hajszdsa. Azaffilidcié az elfogadottsag, szeretettség iranti vagy, a tarsaslkids szik-

séglete; tébb idLt szentelni a szedyekkel vab kapcsolatoknak. &gil a hatalmi motivacional
fontos a statusz, a presztizs, az elismertség, a tisztelet, ilyenkor a masok feletti befolyas nagyobb
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jelentl_ségl'vé valik, mint maga a teljeftmény. kKésLbb leirtdk a siker eérésére, a kudarc elkeité-
sére iranyuld késztettsekl |, a siker/kudarc szubjekt valoszanlségéblLl és a & elérésének/elke-
rilésének vonzerejébadddd dsszetelsit (ATKINSON1977). A teljestiménymotivacio, effektancia-
motivaciosajatos, csak emberre jelleinza sikerre, tanudsra vab toérekvesek sszesfge. Olyan
hajtéer k, amelyekolyamatos tanudsra, Uj képesggek elsagtitasara dszténdznek benniinket (er-
rLl részletesendsd még CARVERSCHEIER1998). A tehet&ggondoas sAmara hasznos kiindd-
pont atanulasi motivacioEz tdbb mindent jelent: tapasztalatokon keresztiil alakul6 getancia-
elsajatitast, amelyre kézvetlenll hat a modellkdvetés, alapsetbefolydsolja a szilLk, tanarok
elvérasa (norndk, értékek, ismeretek dzveitési/elsajétitasi folyamata)éppigy, mint a korérsi
csoportaltal képviselt értékek, norndk. Azonbecsilést, kompetendit t amogab kérnyezetben ne-
velked. gyerek a tanuds soan késLbb is hajlamos lesz elfogadni a k@datokat. S ez foritva is
igaz, amikor nengrzi magit alapvetl en kompetensneks alkalmasnak, é&ken az iskolai kifva-
sokkal vab szembeézése és elldtelez dése.

A tehetséges gyerekeklarmotivicids hajlama, kitarté figyelme és elmeriilése a problémakban
kdzismert, mégis gyakran kiszkddnek motivacidjukkal az iskoldaa ESCOACH2000). A mo-
tivacios problémaklf forrasa 6nmotivacios hajlamuktanar altal motivalt viselkedéssel szemben.
Jobban teljesitenek strukturalatlan, hajlékony megbizasok esetében| églmn észedtik sajat
tanulasi tapasztalatukat, mint a kapott feladatok teljggsét. A tehetstges gyerekek kdndsen
serulékenyek azskolai kornyezeti haésok®l. Néha nem tud@k, melyek a megfelelcélok, stb.
Ezek a nefzsgek gyakran vezetnek tehétges gyerekeldi iskolai alulteljestéshez. AZ Cp _kj _r +
€ j k Celmélet a pusztdn magéanak a tevékenységnek a kedvéért végzett tevékekstsétenti,
amikor az egyén teljesen elmeriil egy tevékenységliBiKSZENTMIHAL&O . / 6' 8 _x ~ Cp.
k¢l wp &djmu'"8 &/' _x _bmrr ngjj_1I _r> _|I t&execr
(2) atevékenység és a tudatossag 0sszeolvadasazA @ntudat hattérbe hizodasa (elfelejtkeziink
magunkrél mint cselekvLl); (4) a tevékenyggink feletti kontroll érzése; a helyzet alapvétura-
l&sa, mivel tudjuk, mit kell teniink, barmit diktéljon is a helyzet; (5) az idlérzékelés torzubsa
(az id. dtaldban gyorsabban telik, mint éskor); (6) a tevékenység nmagaban valo, intrinzikus
jutalma, mely sordn a végscél gyakorta csakiriigy. Ugyah megeniti a flow-élmény és a jaték
hasonbsagét, olyan tevekenyggek prefedladsit, amelyek optindlis kihivast jelentenek, amelyben
jol tudnak teljesteni és Uj ismeretekre tehetnek szert. Egy hazai kutatas eredményei alatamasztjak
ezt a feltételezést: a szekk szerint a szedlyek nem hagkonysiguk, hanem sokkal irfbb az
informéacio- és tapasztalatszeés maximaliaasara, valamintéllapotuk fenntartséra térekszenek,
ebben lehetséges a jatékkal valé anal6g8p(TESZ ES MT,S2012). Egyes értelmezések szerint
(ECCLES BAIGFIELP2002 _ x gl rpgl xgi kmrgt CagE El bcrcpkagl
elmélete nenmkillonbdznek egymastél, ugyanannak az éremnek a két oldalat képviselik, ha egy
viselkedés esetében megkulonboztetjik a kdzvetlen (pl. élvezet), illetve a tvolabbi inditékokat
(pl. talélés).

Van olyan elképzelés is, hogy a rendkivil magas motivacioteaigdajta tehetségtipuskeént is
lehet kezelni.GOTTFRIED BBIJNKATARSA2006) hosszmetszeti vizsgalatukban 6sszehasonlitottak
igen magas iskolai intrinzik motivacioju diakokat gyerekkortol fiatal fatrkorig (5-tLI 17 éves
korig) atlagos motivacioji tarsakkal. A motivacidban tehetgges dékok jobban teljesitettek, fej-
lettebb énfogalmat és jobb felsbb tanulmanyi elLmenetelt mutattak.” ? r cf cr g ek mr gt
xmjr | i GjEI > Exgi (i.nm X72)cAz grémemagik oidattjERsgoiq201,9 Cr E |
68.) emliti, hogy sok atlagos képesdégyerek azért nem tanul meg irni, olvasni, szamolni, mert
a tanulashoz szikséged fas4tést nem \dlaljak. Ennek kap@m idézzlk a“Magyar Vadakegyik
hires lépviseljét, Berény Robertet: “Jaj, de Blvet engemeta tehet®g, ha akard@m, milyen zseni
lehetré * aq _ i ¢nncl fmew I ck C¢Cpci pC _i _plg* qgmi
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2.1.1.3.2. MOnks tehetségmodellje

Visszatérve a tehetségmodellekhez, a legismertebb ezek kdzil Monks nevéhelz, kigiatek
vazlataa 2.1.3. abrdn lathatd. A tehetség a motivacio, kreativitas, kivételes képességeitszete
abban a tarsas k6zegben, melynek fontos dsszeeesabd, iskolaés a tarsak.

A feladat iranti elkételezettség fogalmat masok a motivacio szinonimajaként hasznaljak, ahogy
Franz Monks aki személyes jelenlétével hosszu éveken at segitette, s a mai napig segiti a magyar
tehetséggondozast is ezzel helyettesiti, és akaratgr szorgalmat, kitartast, munkaban valé el-
mélyulést ért rajta.MONK2011) mlvében szamtalan példaval illusztralja a tehetség észlélhet
viselkedéses jeleit, a gyermek és a tarsas kornyeretakciodjat,az iskolai és iskolan kivili tehet-
séggondozas formait, stkr egy, a gyakorlati pedagégiai munkaban rendkivil fontos tényre: a
rendkivili tehetség egyben sériilékenységet is jelent! Ménks a tehetségfogalom kortili, kordbban
emlitett polémiara adott szakmai valasza.. r ¢ f cr g ¢ e ¢ arhifdenki €zdmacaston c | |
sitott azonos fejlb € q g ¢ q(BgNmsR011, 73)). u

ISKOLA TARSAK

motivacio kreativitas

kivételes
képességek

TEHETSEG

2.1.5. 4bra.Monks tehetségmodel(fdONKESYPENBUR®011, 20.)

2.1.1.3.3. Tannenbaum (1983) csillagmodellje

Tannenbaum modelljét egyfajta psziebpocialis tehetségelméletnek is tekinthetjik. A tehetséget

ugy hatéarozta meg, mint képesség valamilyen munka vagy teljesitmény eléréséré, mely ¢ k ° ¢ p ¢
életet erkolcsi, fizikai, érzelmi, szocidlis, intellektudli$Sterc r ¢ | k _e_q_‘(dézigxgl r
TOTH 2017, 22.). Modelljében az altalanos képesség az intelligencidhoz Kigtineig a spedélis
képesggeket az egyes téiteten szerzett kiemelkedteljesitménynek tekinti. A nem intellektélis

faktorok k6z6tt a szengly beld jellema.it tal dljuk (motivacié, énkép, szendlyiségjegyek). A K-

vetkez elem a lbrnyezeti tényekk, melyek alapjaiban hatozzk meg a tehetéget, melyek min-

dig kor és kultirafigglk. A tAdmogab kornyezet (szemlyi kapcsolatokban: csad, oktatok, tér-

sak), éppen annyira fontos, mint a rendelkésre all6 eszkizok sora. A modell @énlegessége a
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véletlenek tényelge (v6. BLAU DUNCANCZEIZEIMOodellje), azt a kbzbs tapasztalatunkat jelenti,
amikor elLre nem \art médon és keéshé ismert okokBl tdrténnek velink (akdr sorsunk alakéd-
saban) szerends esemdnyek. Csak akkor tud kibontakozni a tehetségik, ha azon a helyen és
abban az itlben silkstg van B, és megbeddlik a kimagash képesggeiket egy adott teileten.
Lehet, hogy ez adpesgg maskor, nashol nem soka#érne. Lisa Wright, a Hollingworthf elneve-

zett intézet jelenlegi igazgath

cXr

X

_jc -

g

I dme | k _xx _

den gyermeknek, és majd meglatjuk, ki hogy reagal. Ne vérjunk_arra, h_ogy valaki véletlenszer
kiemelkeik. Kapjon minden gyermek gazda@tantervet, mert nem tudhatjuk, mikor bukkanunk
&gbcéxgs8

cew rcfcrqc€ecqg Téeweoika2) pc, M
altalanos
képesség
7z
-
Z
7
Z
A
7<
(2 - 7"‘,,.5
o TR
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véletlen 0 P %%
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kornyezeti
tamogatas

2.1.6. dbra.Tannenbaum csillagmodellje

\

specialis
alkalmassag

nem értelmi
kovetelmények

TANNENBAU(2000) négy tehetségtipust kiilénbdztet meg: (fdka, kildénleges tehetségekikhblLl
mindig csak nagyon kés van, és akik az emberég életében alapveten fontos dolgokat tettek
(Abraham Lincolmint politikai vezet,, Winston Churchill mint az emberiazadgg védelmetje,
vagy Sigmund Freud, az ember ndtintegészg®gének felfedegje); (2) ~ r E ° -tehetségekazok
a mlvészek, filovfusok, akik az emberdyg létfenntartdsa szempontjabol talan kevéshbé jelasak,
mint a ritka tehetsgek, ntveik egyeseketnegigznek, nésokat hidegen hagynakiobbletneky,
feleslegnek tarthagk Lket. Festk, koltLk, zeneszelx tartoznak ide.igy lehet Picasso vagy
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Beethoven'g qr c | g | sfvGlgiphels¢gelaz aktudlis kereslekinalat torvényei altal
meghatarozott mddon értékelt, amugy specialis, képességekkel és szakértelemmel bird tehetségek,
akikhl olykor hiany, méskor tbblet jelentkezik. Taérok, orvosok, rérnokok stb. tartoznak ide;

az aktualis toblétre a szerkz a bolcsész PhEt emliti; (4) rendhagyé tehetségedz extrém telje-
sitmények rivelLi (pl. fejszamold, gyorsolvaé stb.), illetve a tdlhaladott tehetsgteriletek, mint

ritka kéznmlves mesterdgek tudorai tartoznak ide.

Czeizel 2x4+1faktoros modellje

A hazai kutaték munkai kozll mindenképpen kiemelésre érd€rmgEL(1997) 2x4+1 faktoros
modellje ¢.1.7. abra.

Csalad Iskola

specifikus men-
talis adottsagok

altalénos
értelmesség
adottsag

kreativitas
adottsag

motivacios
adottsagok

Kortars )
csoportok Tarsadalom

2.1.7. &bra.Czeizel 2x4+1 model(j€&EIzEL1997)

Ebben a modellben a sz&rintegral minden olyan ténydz, amelyek a tehetég kibontakozsa-
ban, a tehetggfejleszt. munkdban meghadrozd szerepet ftszanak. A szetzkiindulépontja
Renzulli klasszikus dnomldrés modellje. S&jt modelligben azonban aatlagon felili képesggek

szintjén kilénbséget tesz adtalanos intellektudlis képességekaspecialis mentalis képességek

kozott, a kreativitdsés amotivaciomegtartasa mellett. Aspecidlis képességghenitik meg a

tehetség specialitasat, melyek csoportositasaban Gaiidtgtigenciafajtait ismerjik fel: nyelvi,
zenei, matematikalogikai, természeti, vizualigéri, testi-mozgésos, interperszonalis, intraper-
szonalis.Czeizel a tehetséget a legnagyobb természeti kincsnek tekinti; a hazai ismeretterjesztés-
ben eminens szepet betdltl. szert el adasok sokadgaval, sapt kutatasokon alapud kényvek
soidval igazolta elndletének érvényesggét. Vélemenye szerint a tehetdgfogalom lrom jellegze-
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tes€ge: (a) a kivételes®g, (b) az 6sszetettgg, s \végll (c) a komplex eredet. A kiemelked tel-
jesitmény az atlagot szamottegn meghalad siketl. emberi te¥kenygget jelenty, irja, ami az
emberi Kpesggek norndl eloszbsat abrazold gorbe jobb oldadn, az atlagtdl kétszeres, illetve
haromszoros sxasnyi tavolsagban tablhat6é ((zE1zeL1998). Az elLbbi esetben a Bpesgg 2,3%

at, extrém teljedtmény eseében pedig mindssze 0,1%t teszi ki. Az 6sszetettségea mentalis
képességek (altalanos, specifikus, motivacié) mintazatat érti, a motivaciét bizonyos esetekben
értelmezhetjikmegszallottsagnak is. Etrirja CSiKSZENTMIHAL{RA010, 151.):" [- ] egyszeten

nem lehet megakadtlyozni Lket abban, hogy csidjak, amit akarnaki A komplex eredetzemlélet

a szerk genetikus professajabdl adodé tetemes szakmai tapasztalattalas@magtott tudas a
genetikai és kornyezeti ténykk szereprll az emberi fejldésben.Mint Czeize(és sokan rdsok

is) “neheznrényezilfy, a magyar nyelvben nincs megeggea potencialis tehetséfpiftedness) és

a megvalosult tehetségalented) megnevezésdlr(egy javaslatagx sl | w_bE rcfcrqé¢
ségigéret vs. kibontakozott tehetség megnevezést ajanlotta, mely szemantikailag megfelel ennek).

Czeizel az alabbi harom tehetségszintet/fogalmat ajanlja: tehetségiggifted), megvalosult
tehetség(talent), pérjat ritkitdé tehetség(genius). Az 6roklésvs. kbrnyezefnature vs. nurture)
vita az emberi képességek, igy a tehetség kibontakozasaban remitezidipro és kontra érvekk
(lasd pl. Szok0oLSZK2002). Az elhiresilt Jensevita (JENSEN1969 - az enferi intelligencia
Iényegében oroklott, majtHERRNSTE €s MURRAY(1994) munkdja KHaranggorhe- ota szamos
kutatasi eredmény sziletett a téméban. A csattands valasz erre hamar megsz@Gteiet(1999)
Az elméricskélt embeim kdnyvével (lasd ekt VAIDA 2002). A kérdés ma mar természetesen
nem ugy merdl fel, hogy oroklés vagy kornyezet, hiszen mindiszterepdd s kuléndsen kdlcson-
hatasukrdl konyvtarnyi irodalom keletkezett (6sszefoglaléan lasBysH 2002). Gondoljunk pél-
daul azimprinting(korai bevékdés), azattachmentkotLdés) jelenségeire, az ikerkutatasok ered-
ményeire (egyUtt nevelt egypetéjkilon nevelt egypetd], egyitt nevelt kétpetél ikrek stb.), a
nyelv és a szocidlis helyzet 6sszefliggéseire utal6 megfigyBERNSTE)Nstb. A tehetségkutatés-
ban mindig is folyt vita az 6roklés és a kornyezet (gyakorlas) fontossaga kozott. Egyesek azt
mondjak, hogy a tehetség velesziletett, masok pedig azt, hogy a kiemetkgdsitmény gyakor-
lassal érhdt el. Val6jdban a kett egyltt fog tehet®get kialakitani. Vita folyik arrél is, hogy a
kreativitas teruletspecifikus vagy terilet altalanes(KAUFMANSTERNBER@010). A teruletspeci-
fikussag mellett érvék azt mondjak, hogy a kreativ személy kivételes tehetség, akinek minden
beld_ és kit jellemdje a kreativitasét szolgalja, ami egy teriileten belll fog megnyilvanulni, és
nem vihet. at masik terlletre (pl.DARWIN FREUD Akik azt allitjdk, hogy a kreativitas terulet
altaldnos, arra alapoznak, hogy a kreativ embereknek van egy kdzos |glmmégpedig az,
hogy magas pontszdmokat érnek el a divergens gondolkodas teszteken, és bizonyos személyiség-
jegyeik is hasonléak (pl. nyitottsag). Val6jaban a Pro ¢ és Big c teruletspecifikus, a Mini ¢ és a Kis
¢ pedig teriletéltaldnos (v62.1.1. tablazay.

Piirto piramismodellje (1998)

Piirto modellje az egyéni kibontakozas komplett elméletének is tekith&tpiramis aljan talaljuk

a genetikai alapokat. Erre épiilnek a tehetség kibontakozasat megalapoz6 személyiségjegyek, mint
példaul azemocionalis és a kognitiv folyamatok. Ezt kdvetik a specidlis tehetségteriletek. A fej-
ILdés iranyat befolyasolotényeiz & " L _nmaqi Ci p' _x mrrfml* gqi mj
Ezek a hatasok vagy segitik, vagy gatoljak a tehetség kibontakozAsdodell értékét komplex

jellege adja: kénnl belatni, hogy a tehetséggondozasegyszdibben fogalmazva a nevelés
folyamataban sok tényez c gx pégxr * q cxci LgyemnekkéPeket jelenit k c |
meg: milyennek latja a szijl a tanar, akind targyaban jél vagy éppen nagyon gyengén teljesit a
gyermek. E modellben is szerepel a véletlen, mint nem elhanyagolhato tényez
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5. kornyezeti aspektus

4. tehetségaspektus

3. kognitiv aspektus

2. emocionalis aspektus

GENEK R GENEK 1. genetikus aspektus

2.1.8. abra.Piirto piramismodelljdasd BALOGH2012,37.)

Piirto a 21. szazad krewtitasarol irt kdnyvében sajat kreativitasrendszerének alabbi alafiatjeit

emliti: nyitottsag, kockazatvéallalas, akétértelm ¢ e r mjcp | agCh_* _ ~ 5 Gupu
intuicio [intuition], belatas [insight], imaginacié [imagination], képzeleffimagery], inkubacié
[incubation]) - mint a kreativ teljesitmény mentalis aktivitasanak a feltételeit, s teszi ezt azért

is, hogy Uj iskolai programok megtervezésében segitfar1q 2011).

2.1.1.4. A koérnyezet szerepét differencialtabban bemutatéjabb modellek

2.1.1.4.1. Sternberg WICSmodellje

A WICS mozaikszdban a tehetség 0sskesavabbbiak: (1) bilcsesgg (Wisdom W), (2) intelli-
gencia(Intelligence- 1), (3) kreativitas(Creativity- C), szintetizalas(Synthetized S). A modell
alapjan a tehetségek kreativ médon hasznaljak intelligenciajukat, hogy véghez vigyenek dolgokat,
és mindezt bolcs moédon tegyék gy, hogy az a sajat és a tarsadalom hasznara is valjék. Ez a modell
alapveten STERNBER@009) haromkomponerismodeljébLl nLtte ki magat, amelyben az intelli-

gencia, a ldlcsesgg és a kreativifis szerepel. Ez alai) a tehet®g analitikus, krealv és gyakorlati
képességekkel rendelkezik (az intelligencia 3 formaja), és ezek segitségével éri el céljait, figye-
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lembe véve a&zociokulturdlis kontextust is. Felhasznaljd €®geit annakérdekében, hogy kia-

lassza a saméra megfeldl kérnyezetet, alkalmazkodjon hozza és megvaltoztassa, amennyiben az
szllkségesSTERNBERES LUBART1999) invesztiv kreativitaslmélete szerintafxkc _r dt gx c k € j
aqEl tcgxg ¢€q bpCeCl _bh_ c¢cjp Erjcrcgr* mjw_|I
fejlettek, és nem populéarisak, de van bennik ndvekedési potencidl, és kreativitassal 0j, hasznos
produktumokat lehet bé&ltk alkotni, amit késLbb “eladnalki a kollégéiknak, és tovabb lépnek;,

alig fejlett, nem népszet. dtletek felé. Ezt Kilondsebb etfes4tés nélkil felismerhetjik a tehet-
ségfejlest foglalkozsok ttlethorzéin is.

1 kreativ 1Q:0j 6tletet hoz létre,
1 analitikus 1Q1esztel ezeket az Uj Otleteket,
1 gyakorlati IQleforditja ezeket az 6tleteket gyakorlati teljesitményre, haszonra.

Az elméletnek megfeledn a kreativitas 6 faktor 6sszessédébdodik:

(1) intellektualis képességek: a problémak Uj kontextusba helyezése éala@gahegoldasi
moédok kitalalasa, annak elddntése, melyik problémaval éri meg foglalkozni, és az ehhez
i _naqmjEbE Erjcrci “c¢cj _bCqg_pn9

(2) megfelel tudas adott terileten: amivel ellre lehet Epni, de nem til sok, ami nér kon-
vencioralis megoldisaival Enithatna az eggnt;

(3) Ujszet gondolkods: hattkony probémamegoldshoz elengedhetetlen, t@bba ide tar-
tozik a holisztikusés lokdlis személet is (nem kiilorkilon, hanem egydittesen);

(4) személyiségq: rizikbvallalas, kitartas, akadalyok lekiizdésbadekonysag, a bizonytalan-
sag és homalyossag toleranciaja;

(5) beld. motivécio;

(6) tamogaté kérnyezet.

STERNBER@009) abdlcsesség egyensulyi elméletalpnvélekedik, hogy a bolcsesség az intelli-
gencia és kreativitas alkalmazasa adott értékeknek megfielalamilyen kdzos, jo cél elérésé-
nek érdekében. Ez feltételezi a személyiség intirater- és extraperszonalis egyensulyat rovid és
hosszu tavon, elengedhetetlen tovdbba a megfel@irnyezet kivalasztasa (alkalmazkodas és kor-
nyezetformalas kozotti egyensuly). Sternberg WH@8elljének kdzponti eleme az, hogy a tehet-
ség abolcsessédQ és kreativitas szintézisével jon létre. De érdemes a bolcsesség fogalmanak
tovabbi elemzésével ifoglalkoznunk. A nyugati kultirakban a kreativitast inkabb a gyermekkor-
hoz, a tehetséget a feldatkorhoz, a bolcsességet pedig azlakorhoz koétik. Kilénbséget lehet
tenni a bolcsességxplicitésimplicit elméletei kozott BLuCk EQ.UCK 2005. Az implicit elmé-
letek a bolcsesség népi pszicholdgiai természetét adjadk meg: mit gondol a bélcdgss2gica
embere. Az implicit elméleteket tesztetanulmanyokban a résztvideet arra kérik, hogy értékel-
jenek olyan szavakat, amelyek a bélcs embert jellemzéd§drazutan ezeket a szavakat megpro-
béljak statisztikailag kilonbdzdimenzidkba rendezni. E tanulmanyok alapjan elmondhatd, hogy
az emberek azt gondoljak, hogy a bolcsesség a kivaldsaggal van kapcsolatban, és elk@ilonithet
olyan fogalmaktél, mint az inteljencia vagy kreativitas. Azt is tartjdk tovabba, hogy a bdlcses-
séghez a nyilvanvald kognitiv képességeken tikziikség van éleslatasra, intuiciéra, tovabba
magas foku szocialis érzékenységre. Tobb explicit elmélet is sziletett a bolcsesség defmialasar
mint példaul a személyiségfegés allomasa (pIERIKSON2006), a kognitiv fejLdés allomasa (pl.
BASSECHE$984) vagy a kett egyittes allomasarERNBER2009).

STERNBER@O009) elméletében a bdlcsesség sajat, tricharchikus intelligenciaelméldtpub
Ugy gondolja, hogy a sikeres kdrnyezethez val6 alkalmazkodastwxaldjaban az intelligencia
sikeres alkalmazasaaz analitikus(informaciéfeldolgozas), gyakorlatilennek segitségével kerdl
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O0sszhangba egy képesség a kikérnyezettel) és &reativgondolkodast (Ujitd otletek, Uj szem-
|életek, Uj problémamegoldas) kell 6tvdzni.

Az analitikus intelligencié8 komponense: (1) tudasszerzésmponensek: szelektiv kodolas
(melyik inger a fontos), szelektiv kombinéacié (informacidkat rakunk 0ssze, bggyrtelmes egé-
szet alkossanak), szelektiv 6sszehasonlitas (6sszevetjik az informaciét a marlniedéssal);

(2) performanciakomponensek: a prélh elemeinek vizgtata, a sapt megoldsi lehetl ségek
Osszevetése mas megoldasokkal és a megaltkdmazasa; (3) metakomponensek: a probléma
felismerése, definidlasa, mentdlisreprezentaaikotas, stratégia kialakitasa a megoldasra, a for-
rasok osszedijtése, lozben folyamatos monitords és a megolds utdn annak hatékonysaganak
felmérése, visszakotése

Gyakorlatintelligenca: az analitikus IQval inkdbb konvergens problémakat tudunk megoldani,
mig a gyakorlati IQval divergens problémakat, mik6zben az analitikug IQfelhasznaljuk. Ennek
segitségével alkalmazkodunk a kérnyezethez, megvaljoktarzt, ha kell, vagy ha uagy itéljuk
meg, elhagyjuk azt, és masikat keresiink. Ehhez az intelligenciahoz tartozik a proceduralis tudas
(deklarativ tudas = tudni mit, proceduralis tudas = tudni hogyan, pl. biciklizni tudasBréativ
intelligencidhozartoznak az (;jit6 otletek, Uj szemléletek, Uj problémamegoldasi médok. Felmerul-
het a kérdés, hogy egy tehetségfejlesztéssel kapcsolatos kézikdnyvben miért foglalkozunk aranya-
iban nagyobb mértékben a boélcsességgel, hiszen azt aldeedme felrltt- vagy nég idLsebb
korra id_ziti. Ennek oka egyszEr STERNBER@001) megsilelend. ajanlasokat fogalmaz meg az
iskolai neveéssel kapcsolatban:

legyél példakép a bélcsességhez;

kérj meg didkokat, hogy olvassanak fel példékat bolcs emberek Eléstetteirll;

biztasd és jutalmazd meg a didkok bdlcs gondolatait;

fedezd fel, értsd meg és tanitsd, hogy a kdnyvdkimegszerzett tués nem lesz €g a

sikeresélethez;

mutasd meg, hogyan tudja a bdlcsesség széppé tenni az életet;

magyarazd el az egymasra utaltdé&gékonysagat;

mutasd meg, magyardzd meg, hogy nemcsak a cél a fontos, hanem az odattegpt

segitsd a didkokat, hogy megtalaljak sajat érdelésiket, megrtsék masoleét, és egyen-

stlyba tudjgk hozni ezeket egyassal;

1 tanitsd meg, hogy alkalmazkodrelka kdrnyezethez, de lehet modositani is, vagy elhagyni
azt, ha szilkséges;

1 segitsd a diakokat abban, hogy megtaldljak sajat értékeiket, tanitsd eg az etikus

tggcjicb&gpc* emlbmjimbCgp_* _ ~ i1 ExXxEq hEp

=4 =4 —a -8

=a =4 —a -8

1 segitsd a hallgatét anak megtanulasaban, hogyarl’se le a probémak lényedgt;
1 mutasd meg, mennyire fontos, hogy tobb szemstdygtzsgil édjunk és meghallgassuk @
sok éleményét.
21142 E _el D kcei GjEIl "Exrecr | rcfcrqgcekmbcjj hc

Gagné modellje a masodik abban a sorban, amé§rnyezet szerepét differencialtabban mutatja

be a tehetséggondozasban. E fejezetben Gagné médositott modelljét mutatjuk bedameldellt

lasd pl. BALOGH2012). A 2008ban meguijitott modellben fontos szerepet kap a tehetség mint
potencial, és anegvalésult tehetség elkuldnitése (Errészletesebben lasEETERSZARKA2011).

Fontos annak rogzitése is, hogy Gagné a modell bal oldalan lathat6 természetes képességek fels
10%é&t emliti, aminek hattere az emberi képességek eloszlasdnak haranggdeaéget jelenti,

hogy akkor lehet valakit kiemelkedek nevezni, ha az adott korosztély képesséagy tevékeny-
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ségteriiletének fels10%aba tartozik. igy van ez a modell jobb oldalén a kibontakozott tehetség-
terlletek esetében igv6. a Czeizemodell: gifted- talent- genius fogalmai, valamint a képességek
Gausg)orbéjg.

ESELY / VELETLENEK
X
TERMESZETES i KORNYEZETI KOMPETENCIAK
KEPESSEGEK = felsé 10% : = felsé 10%
' Kulturalis, fizikai, tarsadalmi, csaladi
ADOTTSAG- \ milié TEHETSEGTERULETEK
TARTOMANYOK . ; -
: Személyek s o
i Elméleti/tanulmanyi
é . Oktatasi szolgaltatasok
Intellektualis g ! Technikai, miszaki
0 ) =5 INTERPERSZONALIS
: Kreativ :: X Fizikai Tudomanyos és
E ﬁ ' b technoldgiai
B Szociali ! Z
g s < ! g Mentalis H .
' - Miveészi
Perceptualis : = -] Tudatossag
: 8482
| £88a Motivacié Azacislis
! 388
v S85 Vallalkozoi/szervezd
ITEEE
: S >u kAt értékesitoi
Izomzat, testi v Uavintézéi
5 sajatossagok FEJLODESI FOLYAMAT gyintezol
] s
& Motoros ) Aktivitasok Haladasi :> Stratégiai jatékok
kontroll jellemzék
Sport
L Befektetések
219.48braE_el B kcei G EI " Exrcr | rcfcrqcek
(2008; idézi: PETERZARKA2011)
A modell dinamikus kapcsolatban all6 harom eleme: (lgranészeds képesség&k”™ egdr cb -1 ¢ q

(2) a megnyilvanuld tehetsétplent), (3) valamint a modell kdzepén lathatkdrnyezeti tényék
(pl. kulturalis, tarsadalmi, csaladi mtl), intraperszowdlis tényea k (fizikai, mentlis vonasok; a
célirdnyos viselkedégnyez i, mint pl. a motivacié stb.) mint katalizatorok,s maga a fefldési
folyamat, Idlcsdnhatasban mind a &rnyezeti, mind az intraperszdiis tényed kkel. E dinamikus
kolcsbnhatés jelzi, hogy nhem khatunk abban, hogy valaki a féld 0% o0s tehet#gterileten tud
helyet foglalni, ha nem tartozik a bemeneti, tedseetes Epesggekben a fels 10%ba; ugyanak-
kor az is vidgos, hogydnmagiban az adottagtartomany nem garancia adpesggek kibontakoa-
sara. A modellérzékeny®gét jelzi, hogy a tehetségkulénb6i. egyéni utakon bontakozhat ki, s
implicite magiban foglalja a fejLdés, fejleszthet ség lehetl ségét (Iasd2.1.9. abra.

Heller: Minchen-modell (a hatékony tanitasi kbrnyezet modellje)

Mint az eLzL. modellben lathattuk, a kérnyezeti téed k jelent.s szerepet jatszanak abban, hogy
a gyermek velesziletett adottsagai, a tehetségigéret kibontakezikagy sem. A modell szinte
valamennyi ténydz és azok interakcioit mutatja, amelyek az intellektudlis vagy mas tehetségte-
rulet (prediktorok) kbontakozasat mint szocialis kérnyezet, csaladi, iskolai kdrnyezet (modera-
torok) - befolyasolhatjak. A tehetséggondozaslelkeges helyszineként az iskolat emlitjik, de a
kornyezet szerepét sokkal arnyaltabban bemutato tehetségelmélefek GAGNE - a korai csa-
ladi, majd iskolai tarsas kérnyezet fontos szerepét jelsniényeznek tartjak.
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megkiizdés

teljesitmény-
motivacio

tanulasi és
munkastratégiak

feladat-
szorongas

kontroll-

a stresszel

elvarasok

matematika
intellektualis
képességek nem kognitiv természet-
- személyiség- tudomanyok
kékreiastéwek karakterisztikumok
pessg (moderatorok) technologia
szocialis
kompetencia tehetség- | szamitogépes
P faktorok teljesjtmény— készségek, sakk
intelligencia (prediktorok) teriiletek | mivészet
(zene, festészet)
mvészeti \
képességek
— kornyezeti yelvek
muzikalitas feltételek letik
(moderatorok) atletika,
\ sport
pszichomotoros \ =
készségek RS \|  szocialis
e YH;\“" kapcsolatok
// ‘ ~ T o W
csalddi tanulasi csaladi az instrukcio kritikus az osztaly
kornyezet klima mindsége életesemények klimaja

2.1.10. &bra.Heller hatékony tanitasi kdrnyezet mod¢HeLLER2008 96.)

A hatékony tanitasi kdrnyezetet Hellszerint ugy kell elképzelnlink, hogy ebben a csaladi,lszul
iskolai és iskobn kivili kortérsi, pedaggiai hatdsok komplex mdon érvényesilnek, et sithetik
és/vagy gyenghetik egymés hatasat. Heller fontosnak tartja a dikok akiv szerepnek étorita-

sat, akar a tanulsi folyamat tervezésében, vagy a tanulasi stratégiadk kivalasztasaban. Kiemeli
tovabba annak lehé&ségét a didkok saméra, hogy nagyobb szerepet kapjanak tanagyaiekne-
zésére, sapt érdekLdési koruknek megfeldl megtervegsére is. A modelkovébbi fontos eleme az
egyéni tanulasi folyamat permanens diagnosztikai értékelése. Altalaban igaz az tjabb modellekre,
hogy jobban épitenek a tanulék autondmiajara sajatlfégsik érdekében.

Betts autonom tanulé modellje (1986)

Betts autoném tanulé modellje Autonomous Learnévlodel) arra torekszik, hogy megfeleljen a
programban részt vek tanulményi, szocélis és érzelmi siiksegleteinek. Mint az a modell nében
is megjelenik, az autadmia a kulcssz, a tanulok valjanak feldls® sajt teljesitményikért.
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ORIENTACIO

A tehetség, intelligencia és kreativitas
megértése
Csapatépitési tevékenységek
En/személyes fejlddés
Program/iskola
Lehetéségek/
feladatok

AUTONOM
TANULO

2.1.11. dbra.Betts modelljének 6t dimenzidBETTS1980

"2 kmbcjj “gxrmgdrh_* fmew _ r _|sjE
(1) figyelmet forditsondnmagaramint tehetséges egyénre, valamint a programldisét
gekre;

(2) gazdadt6 gyakorlatokban vegyegszt, példaul vizsglatokban, kultudlis tevékenységek-
ben és terepgyakorlatokon;

(3) szeminariumokat latogasson a futurizmusrol, problémékrél és vitas kértiesekr

(4) atanulasi készségeket, palyavalasztasi ismeretekatte@rperszondlis képességeit egyé-
nileg fejlessze;

(5) mélyrehatd vizsgélatokat folytasson csoportos projektek és mentoralas keretében. Ez a
modell kiléndsen ésendsszpontol a tehetstges dékok egni fejlLdésére.u (BALOGH
Mez, 2011, 18.)

2.1.1.45. Ziegler akciotop (Actiotope) modellje

Mig az angolszasz vildgban éaltaldnosabban idézett a Stermhedgll, addig Eurdpédban és ha-
zankban az utébbi icben Ziegler modelljedit népszetvé (l1asd BALOGH2016; GY ARMATHR2017).

Az akciotépmodellaz egyénre és kdérnyezetre egyarant hangsulyt fektet, a tehetséget mint
lehetl séget fogalmazza meg. A modell ugyan hasonlit Heller (lasd ott) elméletéletehetség
az egyén potencidlis lehesége-, de kilonbozik attol, mégpedig dlsorban abban, hogy me
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kizarélag az egyén képességeit tartja meghatarozénak. Az akciotdp sz6 a biotép szobdl ered,
amelyben az &élényekre hat a kdrnyezet, és azok aktivan vissza is hatnak a kérnyezetre.

r) Célok 1

Akcio- Szubjektiv

repertoar C— akciotér

KORNYEZET

2.1.12. 4bra? x _ i agmr En KZBGBLEREF MTERPL7X1BY ct | ¢

Ez lényegében az egyén és a kornyezet kozéttigsimcheszocialis interakciomodell, melynek
elemei: (1) a tehetséggondozas soran folyamatosahdéjbakcidrepertoar?) a célok,itt a szerd
atehetsfggondod szakember feladatanak tartja az egyiitkidést a csahddal, a kortrsakkal, az

adott célra sd’kitve az akabrepertdrt a fejlLdés érdekében. Ez azt jelenti, hogy aggész rendszer-
nekegyuttesen kell fejldnie és illeszkednie aéokhoz,és figyelni kell arra, hogy az akciérepertoar
kiterjesztése mindig Ujabb lehetséges célokat jeldljon ki. (3k@nyezewvaldjaban a modekzo-
ciotopeleme. A kdrnyezet egy bizonyos szegmenséhez val6 adaptacio elengedhetetlen a tehetség
fejlLdéséhez. (4) aszubjektiv akciotér problémamegoldas dsszes lehetséges Iépését jelenti, ame-
lyet az egyén elméletben kivitelezni tud. A szubjektiv akciotérbe hivja be a személy a célnak és az
adott kérnyezetnek megfeledn az akdrepertdrjabdl az adott akcét (14sd2.1.12. abrg.

Az akciotop komponenseire a kivalésag elérése érdekében alland6 progreskdés fgl-
lemd.. igy a személynek képesnek kell lennie arra, hogy akcidit sikeresen alkalmazza egy adott
terlleten, hogy egyre hatékonyabb legyen, tovabba arra igyhakcidéi megtervezésében hosszu
tavon el relatd legyen, megbirkdzva a felbukkané akadalyokkal. Példaul ha egy érettségizett fiatal
egy masik allamban folytatja az egyetemet, fel kell késziilnie mindenféle kihivasra, a csaladtél valé
tavollétre stb. @EGLR ES MTSA017). A modellben végezetil fontos még az allandé visszajelzés
is (tanér, mentor). A szetk szerint a legtdbb tehetségidentifikaciés folyamat altaldban a személy
vonasait veszi figyelembe, leggyakrabban az €3 a teljesitményt. Az akciotopnodell ezzel
szakit, és inkabb az eforrdsok kiakn&zaséara helyezi a hangsulyt. Ezek anyagi ésangagi dol-
gok, amelyek segitségével elérhetz adott cél (a tehetséggondozashan ez leginkdbb a tanulasi
cél) (ZEGLERBAKER 2013. Az akciotop modell kongnensei nem parallel médon fefinek,
komplex rendszerként kell rajuk tekinteni, ahol az akciérepertoar, a célok, a kdrnyezet és a szub-
jektiv akciotér kdlcsonhatdsban vadiEGLER ES MTSR017, 23- 24.). Idedlis esetben igy az ak-
ciotép nyitotta valik, ezdtal az akciotép komponensek sikeres, kdzod fikse egyik stabil alla-
potbdl a masik, hatékonyabb stabil allapotba keriilnek. Ez a folyamat fligg az akeiaddpsitha-
tésagatolesstabilitasatol Ha példaul egy mentor mar nem elégiti ki a tehetségliggisé, masikat
kell keresni. Masftl sziikség van stabilitasra is ahhoz, hogy egy terileten belll valdkibaldsag
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valjék. Destabilizal6 lehet pl. egy irigy kortars vagy egy tanar, aki inkompetensnek érzi magat a
tehetség mellett. llyen emberekkel korulvéaeehetség kényelmetlenil fogja magat érezni, ami
ahhoz vezet, hogy elhagyja azt a tevékenységet, amiben tehetséges. A csaladban is megjelenhet
destabilizal6 faktor: a felldL. tehetség nagy financialis koltséggel jar.

A tehetséggondozas alapkérdései kbzbmodell el§ként emliti, hogy (1) megvannale a
személyes é&forrdsok ahhoz, hogy kialakuljon a megfdledkciot)p? Ha a dlasz nem, akkor a
kovetket kérdés: a megévl er forrdsokkal hogyan lehet a megfelehkciotopot elérni? (2) Meg-
vannake akoérnyezeti etforrasok ahhoz, hogy az akciotopnal megfélénulasi folyamat alakul-
jon ki? Ha a @lasz nem, akkor advetkez kérdés: hogyan tudunk ilyen é&nyezetet biztogani?
Az abBbbi tablézatban Bthatok azon tke fajtai, amelyek a modelldbbs@rés interakcis terében
szerepet kapnak. (Azért hasznaljak inkabh ket szt az el forrés helyett, mert ez magpan fog-
lalja a nbvelhet séget és a teremthetséget is.)

2.1.3.tablazatMi r _r Cqg ¢qg r I sjCqg rlic ¢q bcdgl dagEc

(ZGLER ES MTSAR017, 27.)

A toke fajtai Definiciok

Oktatasi toke

Gazdasagi jolét, vagyon, pénz, minden érték, amivel a tanulas ,segithetd”
. értékrend, hiedelmek, gondolkodas, szemlélet, melyek segithetik
Kulturalis .. L.
a tanulasi célok elérését
s szocialis hald, ami direkt vagy indirekt médon segiti a tanulas
Szocialis )
folyamatat
Infrastrukturalis minden ,fizikai” eroforras (épuletek, irdasztal, konyv, PC sth.)
Didaktikus minden proceduralis és deklarativ tudas, ami segiti a tanulast

Tanulasi toke

?

Organizmikus testi, alkati, fiziologiai er6forrasok

Telikus minden olyan cél, allapot, amely kielégiti a személy igényeit

Akcios a teljes akciorepertoar, amire a személy képes

Epizodikus az osszes célorientalt és egyben szituacio-relevans viselkedés

. . minden kvalitativ és kvantitativ figyelmi er6forras, amit a

Figyelmi , . o

személy a tanulasra tud forditam
gxcpxlLi Crdme_jk_xxCi _ rcfcrqée dme_j kCr s

kizarélag a kornyezet, hanem a Kettlinamikus kapcsolabdl vezetik le. Azun. akciotérigen
részletes bemutatasabdl kiemelénalz objektiv akciotéfaz akciod tényleges kornyezete) ésar-
mativ akciété(az akcié szempontjabdl kivanatos kdrnyezet), egy fizikhadd nélkil (objektiv
akciotér) nehezen lehet bemutatniikérletet, mint ahogyan a tancolas szamara a tornaterem a
normativ kérnyezet. Az objektiv és a normativ akciéterek konstellacigzoaiotopKonny. be-
latni, hogy atanulési szociotop tanulas lehetséges és kivanatos korilményeit jelesitierilési
szociobp kardcsonykor matematikat tanulni.
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A szerkk konkliziéja az 6sszes kabbi tehet®gmodellhez &pest messzeészletesebben ki-
dolgozott modelljik kapcsan az 6sszéke (lasd ott) és aszociotépk biztositasa a tehetséges
gyerekek szamara.

2.1.1.4.6. Silverman (1998) tehetséggondozasi koncepcioja

A modell célja a rendelkezésre 4llo teljes eszkdzrendszer bevetése a tehetséggondozas feladataba,
igy inké&bb tekintheL tehetséggondozsi modellnek, minténdllé tehetsigkoncepainak. Ennek
vazlata a2.1.4. tablazabanlathaté.

2.1.4. tablazat.A tehetséges gyerekek hatékony fejlesztésére szolgalo ({@sete&kH2016 50.)

Fejlesztési keretek

egyénre szabott fejlesztési program | mentorok és tutorok

gyors tempoju, kihivast jelentd orak | specialis iskolak vagy program ok

elkiilonitett orak kozdsségi dusitasi lehetdségek
gyorsitas otthon tanitas
egyetemi program ok szaktanacsadas

A tablazatban szerepltémék részletes ismerteaisét jelen kotet késLbbi fejezeteiben olvashaik.
SLVERMAI2013) gondolatai, tanacsai a sdiknek, pedaggusoknak a tehetgrLl, a tehetstges
gyerekek pszichégjiai igényeirll azért is érdemelnek enitlést, mert olyan krdéseket emik, ame-
lyekiLl egyik orsadg sem besd szivesen. llyen gldaul az, hogy a &rsadalmigazdadgi statusz
jelentLsen befolysolja az eggni fejLdeési pdlyékat, vagy az, hogy a kisebb \éki telepiiléseken
élL, kimagasb képesggl gyerekek gyakrarithatatlanok maradnak. $karrol, hogy a tehetgges
popukcid inkdbb introvertlt, kevéshe extravertlt, hogy a masodszulétt gyerekek gyakran dz il
sebb testér arnyékadban vannak, stb. Ké olyan kritikus probémakra, mint pl. ha valaki @unk
kewéste intelligens, azt lonnyebben vessk tudomasul, de ha okosabb, a&zelmibizonytalang-
got okozhat samunkra. Tovabbi kritikus témaként utal arra, hogy a tehetségfejlesztés elitizmus
és antidemokratikus. Ezeket mintitoszoknakartja, ezért kell minél tobbet megtudnunk a tehet-
ség természetét.

21147.Eyre- = ér dme B jp&cnlcbggex ¢ p ¢ W

Eyre a tehetséggondozas dssziskolai és iskolan kivili lebggit szAMba \éve irta le az aébbi
feladatokat: (1) azondsas és ellerirzés (ez tantrgy, ill. tehetségteriilet szerinti azono&ast és
rendszeres elldmzést jelent), (2) o6ran kivili tevékenysgek szervese (egyittmLkodés oszalyok,
évfolyamok kzott; (3) iskolai szervezet, amely feladatak tekinti a tehet€ggondoast, szerve-
zetileg meg tudja oldani azt, hogy egy tardulehetsgteriiletén koroszélyandl magasabb osalyba

jérjon; (4) az6rai tanulas modszertani rugalmassaggal, valodi kihivast jelentsen, differencialassal,
kiildonféle csoportok szervezésével, (5) az atfogd Iépések rendszere gondot fordit a jo teljesitmény
elismerésére, személyes és szocialit@égre (€szletesendsd BALOGH2016).

Mikozben a tanarok kdzponti szerepet jatszanaimn| k az egyetleri szolgltatoky, irja Eyre
a témaval kapcsolatos munkajabdiyRg 2007). Az Un. lehet ségek piramisa az abbi: oszly-
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2.1.1.5. Oroklés- kornyezet- gyakorlas

termi- iskokn belili - lokdlis - regiordlis - nemzti lehetl ségek bevoisa a tehetéggondo-

zasba. Ezt példazza a nemzetkozi tehetséggondozas 6sztondijprogramjainak sokasaga. A hazai te-
hetséggondozas elmdult évtizede iksdges gyakorlati tapasztalatokat mutat erre a széetre, az

iskolai szakéroktLl a tehetségpontokig, a tehetggpontok haldzatatél a nyari taborokig.

Oroklés- kornyezet- gyakorlasa szakértelem megszerzésében

Simonton emergens-epigenetikai modellje

A modell kiindulé gondolata az, hogy egy tehetségteriilet hatterébem egy 6roklott vonas all,
hanem szamos kiilonallé tulajdonsag egyttese. Ezek az oskketagukban fogladik mindazokat

az élettani, kognitiv és diszpofrios jellemiket (emergens vasok), amelyek szerepet kapnak
azon a tetileten (domain), amelyben a személy tehetséges. Ugyanakkor az emergens vonasok nem
egyszerre fejtik ki hatasukat, hanem epigenetikus program szerint fokozatoshdrfeés diffe-
rencélddnak a gyermekkor, a séiltikor, a fiatal feln_ttkor soran. Egy szewly viszonylag sibil
attribituma @t is alakulhat: egy gyermek zongoristaként, kbb zeneszetként majd karmester-

ként is lehet sikeres. ADroklott adottsagok és az epigenetikus fdjldési program multiplikaits
jellege adhat @laszt az azonosdtnyezetbenélL gyerekek elrl fejlLdési Utemére, teljedtmé-
nyére. Ennek alagh, mivel a képességek és tulajdonsagok személyi profilja valtozik, egyre nehe-
zebb azonositani, hogy az egyén miben tehetséges, kilénésen gyermekkorban. Edési fijt
stabilitds azt jelenti, hogy az okdtést és a fejleszést gondosan meg kell tervezni, hogy lépést
tudjanak tartani ezekkel a valtozdsokkal.

Ericsson- a szakeért| vé valas Utja

A kulonbot tehetsgteriileteken ma is vitatott krdés azoroklott adottsagok és/vagy a Krnyezeti
hatadsok dintL befolyasa az eredényesggben ERIGSSON ES MTSA2005. Mig nem vitathatd a
testmagasséag, testalkat genetikai meghatérozottsaga a sportban, meghatarozé szerepe van az un.
mésodlagos, szociokulturdlis ténygnek. llyen gldaul a kenyai fubkna a sport igen magas kul-
turdlis értéke. Ezzel magyarhatd, hogy Kanadaban 3dzer tobb gyerek jéghokizik, mint a své-
deknél, a finneknél vagy a csehekn®@aKERHORTON2004). Hasonldan fontos a csaladi minta,
és nem elhanyagolhat6 tényleaz sem, hogy a eddd mekkora anyagi fofissal tmogatja a gyer-
mek elrehaladasat. igy van ez az abszolut hallas esetében, a zenében is: a legtébb elméletalkoto
szerint mind a két ténydmek meghadrozd szerepe van adpesgg professziodlissa valasdban.
RENZULL(1978), MONKK1997) és CZEIZE(1997, 2003) szerint a tehety dsszeteli genetikailag
meghaérozottak, megjeleésik valamely tehet&gteriileten tobb, egyb kérnyezeti €nyez tLl is
figg (lasd SMONTON2005). Hasordan nincs egyégesalaspont a iépessgek optindlis fejlesze-
sével, valamint a tehetéggondozs folyamataval kapcsolatban se@(g 1999. Egyes genetiku-
sok szerint szuletésunkkel [ényegében véve mindedtel@alton - mint azt kodbban Bttuk - azt
dlitotta, hogy a kiemelkell képesggek rétterében oroklstt t ényed k allnak. AztL is elismerte,
hogy a gyakorlassal névellea teliedtmény, delgy gondolta, hogy az csak a kezdeti gilusban
lehet intenZvebb, azén a teljestményemelkeds egyre kisebb lesz, igna szemly el neméri sajat
maxindlis szintjét. Amikor a 20. sazad eleg¢n elkezd.dtek a pszichometriai mérések, nem talaltak
bizonyitékokat Galton hipotézisére, 6sszehasonlitva bizonyos tertletek dzaakeéritrollcsopor-
tokéval, pontosabban a széklLk folénye egy spedis terlletre vonatkaott, nem voltaltalanos.

igy példaul a profi sakkoak j6 emlékezete a sakktablan lathato figurak pozicidjara korlatozédott.
Fontos altalanos megfigyelés, hogy a szaldéttiddsa gyakran nagyon télet(domain)specifikus,

és a stk szakteilleten kivil megkepLen korBtozott. Tovdbbi megfigyeés szerint a szadrtLk ko-
z6tti kulénbségek, valamint a szakEktés a keéshbé profi szakembereldzotti k tlénbstgek mindig
tikrozik a gyakorlas kildnbségeit

-72-



Balogh LaszléRévésZGyorgy

A teriilet fejlodési palyaja
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() A teriiletek fejLdési palyai kilonbdzkiindulé-, csucs és végidpontokkal rendelkeznek.

(b) A tehetségességet egy adott teriileten a tobbihez mérten értékeljik
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2.1.1.6. Osszefoglalas

1 kezdetben a potencial alapjan,
1 majd a teljesitmény alapjan,
1 végll felr.ttkorban a kivaldsag alapjan.

(c) A tehetségfejldés folyamata szamos atmenetet foglal magaban, amelyek révépea-ké
ségek kompetenciakka, a kompetenciak szakértelemmé alakulnak, ez a szakértelem pedig
kivalosagga fefldhet.

(d) Ezeket az dtmeneteket a kreativitas szintje kiilénbdzteti meg:cds Big-c.

(e) Ezek az atmenetek magukban foglaljaleggén(kreativ megozelités és attitd) - folya-
mat (készségek, tudads megszerzéseproduktum(szellemi, esztétikai vagy gyakorlati
produktumok) 6sszekapcsolodasat.

() Atehetségfejlesztési folyamat minden szakaszat az oktatas kil@reittégiai és céljai
jellemzik:

1 kezdetben meg kell szerettetni a fiatallal az adott teruletet,

1 majd segiteni a szilkséges készségek, tudas kifejlesztését (a technika tanitasa),

1 ésvégil segiteni kell a tehetséges egyént abban, hogy megtalalja sajat egyedi stilusat,
modszerét, vagy azt @tiletet, amelyben alkalmazni tudja megszerzett szakértelmét.

(g) A kivaloséag elérése korlatozott alacsony motivacidval, nem megfeiehtéalis hozzaal-
lassal, a coping (megkizdés) hidnyaval, a reziliencia rugalmas alkalmazkodas hidnyaval,
a nem optiméliganulasi lehet.ségekkel, és persze véletlen események is befolyasoljak.

(h) A fejlLdés ugyanakkor fenntarthato, javithato, felgyorsithatd. Ez figg az oktatasi lehe-
tLségek elérhdiségét! (beleértve az iskolan kivuli programokat és mentorélast), a
pszichobgiai és szocidlis tamogatéstol és a gazdaségitll is.

Nincs ebben semmi meglgphiszenWLHELMVOLKMANKL863; idézi:KozmesKovAc2005) mar

a 19. szazadban leirta, hogy a targyak vizualis felismerése javul gyakorlas hatdséaw _ i mp | _ 1
rcqgxg _-,BreagableroaRyB899 idézi: ERICSSQRR005) pedig azzal érvelnek, hotiyéves
gyakorlatszilkséges ahhoz, hogy valaki hivatasos tavirasz legyen. igy jutunk el asamiczlo-

genhez: 10 év, illetve 10 ezer 6ra szUkségeBc&h hogy valaki kezld)LI profiva fejlLdjon. Hogy
mitjelentaszakéttqg ¢ e = N&j bCsj cew npm j ¢k “"kc¢jw qrpsi
a szakeéttk pontosabb énellelrzéssel rendelkeznek sajat készségeik és hibaik felismerésében, si-
keresebbela megfelel stratégiak kivalasztasaban (pl. adatvezérelt vs. hipotézisvezérelt straté-
giak, noha a profi mindketit hasznélja), jobbak a teriiletspecifikus ismeretek automatikus hasz-
nélatédban, a kognitiv folyamataik feletti kontroll gyakorlasabar2 A.13. abran lathat6 a kezdit Ll

a profiva valasig terjeld fejlLdés Utja és az azt befolyasold ténydz

Osszefoglalas

E fejezetben arra tettlink kisérletet, hogy felvazoljuk a kuldrnbtiEhetségelméleteklbb jellem-
zLit. Szandékunk volt az elndletek soéval megmutatni azok fdjdési ivét, s eljutni a ma nérvadd
elképzeksekig. Tadn egyegrtiink az olvaéval abban, hogynindegyik korabbi eimélgtientLsen
hoz#jarult ahhoz, hogy a ma legirdbb elfogadott tehetséggondozasi elméletek a lfdis-fej-
leszés komplex szemléletéiikrozik, amiben mindegyik résztiegzerepe élkilozhetetlen, nem
felcsedlhetl. Ha elfogadjuk a szedlyiség-lélektan zAszbfeliratat, hogy minden ember egyedi en-
tit &s, akkor a kivalosag egyed|sege még inkabb az. Ez valamennylunkégaerlmeztet hogy a
rcfcrqéeeml bmxCq ~ew_ pk _r mqldie@gte hida, merepont azi c |
az elvet €rti, amely szerint a tehetégigéret gyermek &zvetlen siilLi, kortarsi, neveli, mentori
kapcsolatai egyediek,ikonlegesek, meghet néha egsszen’ vardzslatosaly, azok uniformidlasa
éppen ezeket srkitené el.
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21.1.7. A 21. szazad U] kihivasai

ZIEGLER2017) a témaval foglalkozé tanulmanyaban azt veti fel, hogy mar a tehetség fogalmaban
sincs egyetértés a kutatok kozott, ennelgyik oka szerinte az, hogy akaratlanul is belevissziik
sajat gondolatainkat, elvarasainkat, ezek mutatkoznak meg a kutatasi eredmények gadéere-
seiben. Nem segiti a tisztanlatast az sem, hAgrmAN1925) szerint a populécio felsl%a lehet
tehetséges;RoBINSON2005) szerint a fels 1- 3%; BRODY ESTANLEY2005) a feld 3%ot véli.
FREEMAN2005) a feld. 5- 10%0t; GAGNE(2005) a feld. 10%ot. GORDON EBRIDGLALI2005)
szerint a populacio fels 15%a tehetséges, migRENzULL(2005) a populéacio fels 15-20%aban

latja ezt. Ezek hatterében eltérdefiniciok hizédnak, valésainirja Ziegler, hogy mig Terman és
Robinson specifikusabb, addig Renzulli inkabb altalanosabb modellt kévetett.

Szamos olyan probléma van, amelyre nincs meggayo valasz, ilyen a tehetség és motivacio,
a kétszeresen kivételes tehetségek azonositasa, segitése, a lemorzsoldédasok okai stb.

Egy kovetkdz kérdés a szakeélt vs. tehetségesnegkilénbodztetés, ahol azlddbi jellemzi a
tartds, hoss@ tavl erednényesgg, vagyis nem csuim pszichometriaés kognifiv karakterisztiku-
mokkalirjék le, mikdizben mindit esetben fogalmi kriérium a produkd.

Hasonl6 a helyzet a tehetség kutatasa édramvacidkutatasa terén. Az innovacidHowkINS
2005 idézi: DERECSKEI E8sA2010 r _j €l wmgq kcedme _jk_xCqC _ |
kreativitds mozgatja, latja el energiaval. A kreativitds innovacioét eredményez, de az innovacié
gmf _gck cpcbk&l wex ipc_rgtgr Cqr csapatil,atelgesdg-mt Ca g
kutatdsokban az egyes személy.

Az intellektudlis, kreativ tehetség mellett felértékelstt a praktikustehetség. Ennek héattere
a deklarativvs. procedurdligudas, ez utdbbi a” r s b | g  Sokseow rejteft tudas (tacit
knowledge), amit iskolaban netanitanak(HENG ES MT,S2009).

Az itt felsorolt elméleti problémak természetes mddon hatnak vissza az oktatasra, az alapfoku
oktatastél egészen az egyetemi képzésekig. Magyarorszag ebben Eurdpa élvonalaba tartozik: a
Debreceni Egyetei@szichologiai Intézee tébb évtizede foglalkozik tehetséggondozassal. Tobb
hazai egyetemen talalhato szakiranyu tovabbképzés, pedagégus szakvizsga pedagdégusok szamara.
A 12 éves Matehetsz orszagos programma tette a tehetséggondozast, segitette itthon és a hataron
tdl is az ikolakat, a tehetséges gyerekeket, szakirodalommal, képzésekkel, nyari taborokkal.
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Intelligencia és tehetség

A tehetséget sokaig a magastelligenciaval, vagyis a magas 1@l azonositottak. Ez a szemlélet
mara megkéitgdelea_détt, azonban a ma kognitiv tehet®gneki nevezett kidl6sagnak tovdbbra

is az intelligencia az egyik indikatora. A helyzetet bonyolitja, hogy az intelligencia tergtész
sL.t meghatirozasa is vitatott. Besglhetiink-e dltalanos intelligencardl, amely mindenfajta kog-
nitiv tevekenyggben megjelenik? Vagy csalgfietlen, spedilis képesggek Eteznek?Az altalanos
intelligencia elméletének alapja, hogy a kilénhd&pesggtesztek eredidnye rendszerint egitt
jér, példaul akinek nagyobb a $kincse, az jobb adri-vizudlis feladatokban is. Ugyanakkor a
teszteredrdnyek l0zti egylittj aras éppen alacsony képességszinten magasabb, mikézben a kiemel-
ked. képes®g altaldban specifikus. Az uibbi idLben &t olyan elnélet is sZiletett, amely lépes
megmagyarzni a teszteredmnyek egyittj arasat egy altalanos kognitv képesgg feltételezése reél-
kil. Ezek az)j elméletek az I& is Ujraértelmezik mint egyfajta, kilonbdiZkognitiv képesggeket
dsszegk kognitiv indexet, nem pedig egy I&lanos intelligenciau fokmérLjét.

Kulcsszavakypozitiv sokféleség
fluid intelligencia,
kristalyos intelligencia
CHé@&modell
kélcsdndsségi modell
atfed_ folyamdok elmélete
differenciaci
faktoranalizis

Kdszonetnyilvanitas:
A szerf a Nemzeti Kutdsi, Fejleszési és Innovaciés Hivatal (NKFIH) RD7-125360 sami tamo-
gatasabanrészesilt.

Intelligencia és/vagy tehetség?

1921-ben két fiatal fill, Luis Alvarezs William Shockley kitoltdtt egy Hgsztet. A teszt a Binet

és Simon altal alkotott elsintelligenciateszt amerikai adaptidja, a StanfordBinet-teszt volt. A
vizscdlat eredngénye eZittal nem az iskolaalkalmaég megitélését szolgalta: az amerikai valtozat
készitje, Lewis Terman hasdlite az Ujszet’ eszkzt, hogy a seffségével " zsenikepr vdlasszon ki,
akiket azn hosszan nyomondketve, \erhatd kiemelked sikereiket dokumesdtva tdmassza @

az IQtesztekérvényességét és tarsadalmi hasznossagéat. A fiatal Luis és William nem érték el a
Terman 4ltal megkivant 13%s 1Qszintet, kédbb azonban mindketten megkaita fizikai Nobel

dijat.

Az IQtesztek biraléirendszeresen hivatkoznak a fenti és hasonlé eredményekre. A tesztek
hivei viszont azt emelik ki, hogy bar a kivalasztottak, vagy ahogyan Terman neve utan jatékosan
neveztékLket, “the Termiteg, vagyis a termeszekokdtt nem akadt Nobebijas, 6sszesfgében
mégis kiemelkell sikereketértek el a legkilénfélébb terileteken.

Terman a kor intelligenciardél vallott uralkod6 felfogasanak medfelelmeg volt gyzLdve
arrdl, hogy az intelligencia egyfél egydimenabs, mésfell | 6rokletes. Ez a Galtoit eredeztethett
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felfogés feltételezi egy minden tdileten megjelet altalanos intelligencitétezését, mikdzben ta-
gadja vagy jelentéktelennek tartja a specidlis képességeket. Eszerint az, hogy az emberek kiilén-
bo4. teriileteken lesznek sikeresek, &gy érdekldés és \életlen korilmények eredrénye, de aki
az egyik tetlleten, mondjuk, tudésként maradanddt alkotott, az a képességei alapjan biréként
vagy hadvezérként is kiemelketett volna. Ez az elv az Kgesztek haszélataban is megjelent:
Ugy Elték, a tesztk csak aszerintionbdznek, hogy mennyire énik jél az dtalanos intelligen-
ciat, de két egyforman j6l mérteszt szabadon felcsélhetl, még akkor is, ha az egyikben mondjuk
verkélis anabgidkat taldlunk (pl. haz:tetl :: fej,?), a masikban nemverdis induktiv probEmakat
(pl. 3,5, 8, 12, ?).

Emellett feltételezték, szintén Galton nyoman, hogy az altalanos intelligencia alakulasaban a
géneknek van dontjelentl ségik, a kdrnyezet szerepe elhanyagolidaferman da Genetic studies
of geniugy, vagyis a Zsenialitas genetikai vizsglatap nevet adta a kutadisanak, ezzel is kifejezve,
hogy egy 6rokletes tulajdonsag hosszu tava hatasara kivancsi. Ezzel 6sszefuiggésben feltételezték
azt is, hogy az intelligencia barmilyen koran mérbehiszen a krnyezet nem bilyasolja, en-
nélfogva pedig & zsenialitasiis azonoghato mér egészen fiatalon.

Az idkdzben nyert szakmai eredmyek nyordn ezek a ézetek észben finomodtak,észben
megéfolodtak. gy ma ndr tudjuk, hogy az intellektalis képek sokat @tozhatnak- legabbb - a
kamaszkor égéig, a tehetsfget pedig ma rir nem siikségszelen azono#gjuk - énmagiban- a
magas IQval. Ugyanakkor, legabbis Ugynevezett kognilv tehetsgek eseében, a magas intelli-
gencia sokszor ma is a tehétsegyik indildtora. Sajnosazonban nem ta@lunk nagy egyedrtést
a tekintetben, hogy mit isértsiink egyaltalan intelligencian.

Pszicholégusok az elmult HOO évben samos kildnbdzL meghaérozassalélitak ell, a tel-
jesg igénye relkdl:
1 TcjcgxGjcrcrrf Qjéri_mlBorGe i nge | gr dt
1 ?2x _ i¢ncqgqqgc¢eGli* _kcjwecr _iimp 3.Papr) Cj sl i
1 ?x G6Gh iEtcrcjkélwecifcecx t_WETEgkcjjckg _ji _.
1~ ?x c e wcLdott \agy glak@liskepesgge arra, hogy élszet'en gondolkodgk és ha-
tékonyan viszonyuljondtnyezeéhezi (D. WECHSLBR

Olyannyira nem sikertlt konszenzusra jutni e tekintetben, hogy a téma kutat6i marli&2ten-
deztek egy szimpdziumot kizarélag azzal a céllal, hogy k6zds meghatarozasra jussanaktakem ja
sikerrel. A szimp6ziumot az 19&@ években megismételték, azonban konszenzus helyett ismét
csak a kulénbségeket tudtak egy kotetbe rendezve ismer{@rERNBERG BETTERMAN986). A
konszenzus hianyara reflektalva egy Boringlhpszichobgiatérténész Hrhedt javaslata szerint
meg kellendllapodni abban, hogyintelligencia az, amit az IQesztek nérnel. Ez az elk l1&tasra
taldn abszurdnak vaggppen cinikusnaklinL elképzeks azonban korantsem annyira értelmetlen,
mint eld_re tlnhet - sLt az utébbi idLbenujra felvetették (VANDERMAAS KANESBORSBOQ12014).

A fejezet végére remélhideg ki fog detilni, miért.

21.22. Altalanos intelligencia vagy speciélis képességek?

Ha intelligencia az, amit az |@esztek mérnek, akkor érdemes vetni gg§antast arra, hogy mit

is mérnek az 1Qesztek. A legelterjedtebb, leggyakrabban hasznalt tesztcsomagok esetén nem
fogunk megnyugtatd valaszt kapni: az intelligenciatesztek feladatai k6zott talalunk absztrakt,
nemverbalis problémakat; szamsorozatokatelyeknek meg kell talélni a kdvetkeelenst; geo-
metriai alakzatokat, amelyeldrmeg kell mondani, hogy egydm tikorképei vagy elforgatott -
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tozatai; sodkincsetés dltalanos ismereteket érl_ feladatokat; vagyépp olyan, mendlisan egyl-
taldan nem megterhie. feladatokat (gldaul olyat, amelyben piros égyzeteketés sarga haromszo-
geket kell keresni egy szines formakkal teli lapon), amelyeket a letegfgyorsabban, €k idl. +
korlattal kell megoldani.

A pszichologia térténetének egyik legrégebb ota tarté szakrtaja, hogy az értelem egydi-
menzids vagy soksdinvagyis hogy létezile altalanos intelligencia vagy altalanos kognitiv ké-
pesség, amely mindenfajta mentélis tevékenységben szerepet jatszik, vagy helyesebb fliggetlen,
specidlis képességekbesZlni. Az dtalanos intelligencia hivei atal leggyakrabban hivatkozott
jelenség az ugynevezett pozitiv sokféleg@gsitive manifold: az az empirikus felfedezés, amely
szerint a kilonbdz tartalmi( tesztek Kzti egylttj ards mindig pozitv, vagyis aki az egyikéfe
teszten jobb eredényt ér el, az \&rhatdan a tobbi teszten is ¢l fog szerepelni. Mivel képesség-
teszteket nagyon széles kdrben hasznalnak, szamos orszag hadsesitgknos szerélylgyi ki-
vélaszisonat iskolaalkalmasgi mérésekig, a pozitv sokElestg valdsznlleg a pszichdlgia egyik
legtdbbsdr megisnételt eredmeénye.

Ugyanakkor egyaltalan nem magatol ékdl: éppengggel az ellenkdge mellett is tudrénk
magyaézatot taldlni, hiszen ha valaki egyfajta teskenyggben elnélyed, amiben ¢ adottsagai
vannak, akkor ez abbi rovasara mehet. Brmilyen logikusan hangogk is ez, a tapasztalat, mint
latjuk, az ellenkekjét mutatja: aki az egyik éle dologban jobb, az rendszerint &lbiben is az.

Mi magyadzhatja ezt a jelenéget?

A legrégebbi, kdzel 108ves elképzelés, az altalanos intelligencia elmélete szerint az, hogy a
kilonbot tesztek vabjdban ugyanazt adpesgget mérik. Ha lét dolog korre#l, akkor erre valban
a legegyszdibb magyadzat az, hogy leg@bb részben ugyanazt énik. Erreéplil a faktoranalzis-
nek nevezett statisztikai edfds. Egy nagysretl, nagyon sok &ltozét tartalmazé korrelacios mat-
rixban, ahol minden korrelal minden méassal, megléken nekéz kiigazodni. A faktoranétis olyan
mbdszer, amely ezt a kompleagt sedt leegyszelsiteni azital, hogy a nért valtozok kozti kor-
relacidkat megpébdlja kevesebb, de kbzvetlenlil nem mért, igynevezett latens valtoz6 segitségé-
vel megmagyarazni. A modszer abbdl indul ki, hogy ha valaki magasan helyezkedik el a latens
tulajdonsagban (plaltalanos intelligencia), akkor szdmos kulénhanért valtozon (pl. kognitiv
teszten) j6l fog szerepelni. Két tetkleges teszt kzti korrefcié pedig annak aldggvénye, hogy a
két teszt milyen nértékben néri a latens \Altoz6t.

Mindez jobban érthétegy peldaval. Tegyik fel, hogy sAamos KilonbdzL sportban eért ered-
ményt mériink, és azt talaljuk, hogy aki gyorsabban fut, az altalaban gyorsabban is Uszik, tavo-
i _ " p_ sepgi* qr Fdew t _I* _iimp d_irmp_I
amelyet kdzvetlenil nem mériink, csak az egyes konkrét sportteljesitményeken keresztil. Ezt ko-
vetLen megpébélhatjuk azono&ani, milyen tényed k okoz2k az dtalanosan jobb vagy rosszabb
sportteljestményt: jobb alloképesgg, fejlettebb izomzat stb.

Faktoranalizis segitségével a kognitiv képességtesztekedminte - iskolai érdemjegyek ko-
z6tt is sikerilt azonositani egy altalanos faktort, amelygfaktornak neveztek elJJENSEN1998;
SPEARMANLO04). Eleinte az altaldnos intelligencia hivei azt igkeztek alatdmasztani, hogy min-
den teszt kétféle dolgot (faktort) mér: az altalanos faktort és valamit, ami csak az adott tesztre
jellema.. Ezt a2.2.3.1. &bramutatja vizualisan: az ellipszisek az egyes teszteket jeldlik, a kozépen
lévl kor pedig agt. Eew _bmrr rcqgxr kg bliejannlrimkabb rhéri azt & j c | E
i¢tncgqgt€ecr* _kcjwcr _x Egqgxcq rE g rcqgxr gg
mér valami egyedit, amit viszont csak az adott teszt mér.
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2.2.3.1. &bra.? x ~ c p-fakiocos madell.eMinden teszt egyetlen altalanos képességet mér, ki-
i EI "Ex| f _r&i ml wqCe e -njki8ul méknekraz egyedi,csakvaz gdott t&szt X r ¢ i
megoldasahoz szikséges. Anndl jobb egy teszt, rmmé@ib a kbzos halmaza «el

Statisztikai szempontbél g képes megmagyarazni a tesztek kozti korrelaciét: akinek magasabb a
pontszama ezen a kdzvetlenll nem mért, latens képességen, annak sokféle kijltegzien lesz

j6 eredngénye, igy a teszteredenyek korredlnak egyndssal. Ez azonban csak statisztikai sfint
magyaézat: ahhoz, hogy a poZit sok&lesiget pszicholdgiai szempontbdl is megmagyarazzuk,
meg kellene tudnunk mondani, hogy a titokzatg$aktor mit is takar valgjaban. Itt azonban mér
neh&ségekbe Utkozink.

A 20. szazad elején egyfajta mentalis energiaként azonositottal ésokiig népszel volt
a mentdlis sebesség elmélete, amely szerigvaldjdban az idegrendszeri feldolgozas gyorsasagat
tikrozi: akinek az agya nagyobb fordulatszdmporég, az mindenfajta kognitiv tevékenységben
jobb lesz, mint lassabb tarsai. Ezek a megkdzelitések azonban szamos nehézségbe (tkdztek, és
valészititlen, hogy egyetlen, egyszerdegrendszeri vagy kogi mechanizmus meg tudma-
gya®zni a pozifv sokElestget.

Sokan ag-t egy olyan képességként képzelik el, amely mindenfajta mentalis tevékenységben
gxcpcncr hCrgxgi* ¢€q fdtf_rhsi ~Cjr_jClmg glr
Ennek azonban a kognitiv tudoméany és az idegtudomanly étizedes eredményei ellentmonda-
nak: Ugy tnik, az agyunkés az elnénk specélis képesggekh | &l 6ssze, amelyek kulékilon
lokalizalhaték az agyban, és kikkillon karosodhatnak idegrendszeri sériilések vagy genetikus
rendellenességek kévetkezményeként

Azt sem szabad elfelejteni, hogy mikdzbeg megértése izgalmas kihivasndkik, valojdban
azdltalanos faktor a pozitiv sokféleség szilkségkizaatematikai kvetkeznénye (KRIINEN2004),
vagyis nem mond tdébbet, mint amit mar amugy is tudunk: egfyfajta teszten jobban teljesit, az
varhatéan a tobbin is. A tovabbiakban bemutatok olyan megkozelitéseket és kdvetkezményeiket a
tehetségazonositas szempontjabdl, amelyek anélkil magyarazzak meg a pozitiv sokféleséget, hogy
feltételeznék egy altalanos koitiv képesség létezését. Ezt megslen azonbarérdemes &mu-
tatni két tovabbi fontos jelenggre, amelyek kiegptik a pozitiv sokEleséget.

Az egyik a specialis képességek megjelenése a tesztek kozti korrelacidkban. A sportos példara
visszatérve: tegyutel, hogy tényleg sokféle sportban mérjik a teljesitményt. Ez esetben nemcsak
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2.1.2.2. Altalanos intelligencia vagy specidlis képességek?

azt taldlhatjuk, hogy mindenféle sporton elért eredmény kézti korrelacié pozitiv, hanem azt is,
hogy egyes, egymashoz hasonl6 sportok eredménye kozti egyittjaras szorosalihassyportok
esetében. Vagyis mikézben igaz, hogy aki jobban fut, az jobban teniszezik és tollaslabdazik, de a
tollaslabdaban és teniszben valé eredményesség egymassal jobban korrelal, mint barmelyik a fu-
tassal. Masképp fogalmazva: ha a teniszen elértraéet/e alapjan probaljuk lekejelezni, hogy

valaki mennyire lesz eredmyes fuisbanés tollaslab@dban, akkor az ubbit nagyobb pontosig-

gal tudjuk megbed#ni.

Hasonld a helyzet a képességtesztek esetében is: taldlunk teszteknek olyan csoportjait, ame-
lyeknél a csoporton bellli korrelaciék magasabbak, mint a csoporton kiviliek. Példaul egy székincs
teszt, egy szbvegeértés teszt és egy altalanos ismeretekel ezt eredmdnye jobban korrel
egyméssal, mint rmelyik egy éri-vizuélis vagy egy samoldsi képeseget mérl_ teszttel. Ezért az
eredeti, a2.2.3.1. abradltal is megjelenitettg-faktor elképzelés nem &llja ki a tapasztalati prébat:
az egyes tesztek altal mért képességeknek az a része, amely nem azonos azzal, amit az 6sszes tébbi
tesztismér- _k g i gpil E egm is teliesen egyedi, csak az adott tesztre jellénaolog.

Ezeknek az egyassal jobban korrdlé teszteknek a csoportjadh faktoranalzis sedtségével to-
vabbi faktorok azondshatok, ezeket a csoportba tartéztesztek fpusai ahpjan verlalis képes-
segnek, térivizualis képességnek stb. nevezik.

Ha azonban az igy azonositott képességeket kezdjik mérni, akkor azt talaljuk, hogy a pozitiv
sokféleség nemlnik el, hanem megjelenik adpesggek Iozti korrelacidkban: akinek adbb teszt
alappn kiszamolt verbalis képessége jobb, annak rendszerint jobb a matematikai is, és igy tovabb.
Ismét sporthasonlattal: ha nem korrelaltatunk mindenfajta sportteljesitményt minden massal, ha-
nem pl. kuldn faktort mériink tenisszel, asztalitenisszeltééaslabdaval és igy tovabb az egyes
gnmprrdnsgmip_* _iimp _x dew _xmlmgdrmrr ~gnc
relalni egymassal. Képességtesztek esetében ezt az egptikioros elképzelésnél bonyolultabb,
ugynevezett magasablziatl modellekkel lehet lini, ahol a teszteredmnyeket lozvetlerill egy
specilis képes®g magyadizza, a spedlis képesegek kozti egylttj arast pedig egy magasabb
szint g.

Kulonféle, faktoranalizisre épdiimodellek silettek az elntilt évtizedek sadin, a legelterjed-
tebb ezek Kzil az tgynevezett CH@odell (MCGREW2009), amely tébb kilonbdz kutaté ered-
ményeinekdtvozetebLl dllt 6ssze (ezt mutatja advidités is: a CHC Cattell, Hoés Carroll neének
kezd betl’ibLl &lt dssze). A CH@odell egy olyan &omszint modell, amelynek az alsszintjén
nagysamu, ugynevezett sa’ky képesgqg taldlhato, ezeket nérik kozvetlerul a tesztek. A stkebb
képesggek atfogo, de meég mindig spedilis képesggekre tagoddnak a modell résodik szintgn,

a harmadik szinten pedig g-faktor magyaradzza az atfogo képességek kozti korrelaciét, vagyis
végd soron azt, hogy a spedlisabb tartalmi teszteken kvil is minden néssal pozitvan korreél.

Ezt a modellt a2.2.3.2. abramutatja be, némileg leegysa&sitve (elhagyva a 4k képesggek
szintjét), egy konkét képesggteszt feladatai esetben. Az dbran lathaté a modell hét legfonto-
sabb atfogdképessége, amelyek kdzil érdemes kiemelni a két kdzpontit: a fluid gondolkodas az
Ujszet. probkEmdak megoldsara vab képesgget jelenti, amelyet akkor has&unk, ha nem émasz-
kodhatunk kafbban elsajtitott készségekre vagy tudasra, a kristalyos intelligia pedig a mar
elsajatitott tudas vagy ismeretek alkalmazasat. Jelenleg ez a leginkabb elfogadott és empirikusan
leginkabb alatamasztott modell az emberi intelligencia irodalméban.
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2.2.3.2. abra.A CH@hodell. A mdellben lathat6 atfogd képességek: Gms = Révid tavi emlékezet,
Gs = Sebesség, GIr = Hosszu tavu emlékezet, Gv = vizualis, Gf = Fluid gondolkodas,
Ga = hallasi képességek, Gc = kristélyos intelligencia
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2.1.2.3. Tul az altalanos intelligencian

A modellben lathat6 tesztekuditory WorkindviemoryHallasi munkamemaria, Numbers reversed:
Szamok forditott sorrendben, Memory for Words: Emlékezés szavakra, Visual matching: Vizualis
megfeleltetés, Decision Speed: Déntési sebesség Cross Out: Keresés, Retrieval Hihérdsy: El
fluencia, VisualAuditory Learning - Delayed: Késleltetett szimbdélumtanulas, VisAabitory
Learning: Szimbélumtanulas, Memory for Names: Emlékezés nevekre, Block Rotation: Elforgatas,
Spatial Relations: Téri viszonyitas, Picture Recognition: Képfelismerés, Numerical Reasoning: Nu-
merikus gondolkodas, Concept Formation: Szabalykeresés, Ailgtiesis: Analiziszintézis,

Sound Blending: Hangok 6sszegzése, Incomplete Words: Befejezetlen szavak, Sound Patterns:
Hangmintazatok, Visual Comprehension: Vizuélis megértés, Generalatitor. Altalanos isme-

retek, Oral Comprehension: Szébeli megértés.

A masik jelenség, amelyet fontos ismerni, kiilénésen éppen a tehetségazonositas szempontjabdl,
az a differenciacio. A differenciacié azt jelenti, hogy a kognitiv képességek magasabb lgpessé
tartomanyban kevésbé korrelalnak, mint alacsonyabb képességtartomanyban. Vagyis azok eseté-
ben, akik valamilyen terileten kiemelKeteljesitményt érnek el, sokkal kedshe jelezhet elLre

ebhl a teljestménybLl az eg¥b terlleteken eért eredmény, mint aagk esetében, akik gyengén
teljesitenek. Mivel pedig g-faktor a kilonbok terileteken eért erednények lozti korrelacio ter-

méke, a differencaciobdl az is kovetkezik, hogy ay éppen az alacsonyabb képességtartomanyban
fontosabb. Masképp fogalmazva: azadthlatt teljesitk esetben az egyes tesztek sokkal &b

mérik a g-t, mint barmi mast, mig az atlagnal sokkal kiemelkbbt erednényt elérLk esetben az

egyes tesztek elsorban az adott spedlis, atfogd képesgget mérik. Nagyabdl ugy, mintha a
2.2.3.1. abra alacsony képessBgsoportokban mindegyik ellipszis egy kicsit jobbdrelebgnau

a g-faktorba, magas képesdéakrél keveshké.

Ez alapjan persze 6énmagaban is kétségessé valik, hggyreennyire tekinthetjik azonosnak
az altalanos intelligenidval, hiszen, mint latjuk, inkabb a képességek hianyaval all kapcsolatban.
Még egyszer visszatérve a sportanaldgiahoz: tegyuk fel, hogy azt talaljuk, aki kielrerkiede-
sit, mondjuk, labdadtékokban, abll kevéss tudjuk megpsolni, milyen lesz nehézgtikdban
vagy evelzs sportokban. Ugyanakkor, ha valaki nagyon rosszul iélgggy adott sportban, abél
nagyobb valsanl'séggel kivetkeztethetink arra, hogy rés sportokban is rosszul teljggsFeltéve,
hogy vabban ezt tablnank, ezt az eredmnyt figyelembe kellene venniink az &ltalanos sportfaktor
magyarazata soran, és a kébiekben amellett fogokérvelni, hogy hasordan kell tenriink a dif-
ferencécié és a pozifv sokElestg esetben is.

Tul az altalanos intelligencian

Az utébbi 15 évberkét olyan magyarazat is sziletett az altalanos valtozatossag magyarazatara,
amely nem tételez fel egy altalanos kognitiv képességet. Az aigynevezett” kdlcsondssgi
(mutualism) k mb c(YAN PERMAASET AL., 2006). Ez val6jaban egy kognitiv féjiiési modell,
amely abll indul ki, hogy a fejl.dés soén az egyik kpesggben bédllt valtozas pozitiv hatassal
van nes képesggekre is. Ha pldadul egy gyerekneklna rovid tavi emEkezete, ez poziv hatéssal
lehet a szdkincsének a fefiésére. A modell szerinigy felnLttkorban, amikor rar kialakult a
kognitiv képesggek v¥gd_ szintje, a koabbi fejlLdési kdlcsdnhatas miatt taldlunk pozifv korrek-
cidkat, noha felrLttkorban mér csak figgetlen, spedlis képességek léteznek.

? kCqgi L folyamatak eladleted(process overlap theopy (KOvACS ERONWAY2016),
amely azt feltételezi, hogy valdjaban mindenfajta teszt megoldasahoz nagyszamu, egymastdl fug-
getlen pszicholégiai folyamatra, elementaris részképességre van szilkség. Ezek kdzil a folyamatok
kozul a egtbbb specialis és csak korlatozott szamu teszt megoldasaban jatszik szerepet: példaul
csak a székincshez, a fejszamolashoz vagy avtéualis tajékoz6dashoz van rajuk sziikség. Vannak
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azonban altalanosabb folyamatok, amelyek sokféle tesztben megjeldgpeizek a latszélag fug-
ecrjcl gncagCjgqg i¢&ncqgqceci i folyamatak elndlétetéh&r d c b &
azt mondja, hogy a pozit sokElestg oka azdltalanosés specdlis folyamatokéatfedésében kere-

send..

?2 x ~ Cr d c hsétptnmwsfolyanthol, anjelyekredbbféle terileten is silkkség van, el-
sLsorban azok, amelyeket a szakirodalorégrehajo folyamatokkntpy emit. Ezek olyan mecha-
nizmusokat jelentenek, amelyek leheé teszik a bonyolult, élorientdlt viselkedst azltal, hogy
sedtik a figyelmi kontrollt, a viselkeds elemibb épésekre bontasat és hasonlokat. Ezeket a folya-
matokat eredetileg elssorban neuropszich@gjiai kutatdisok soén azonogtott ak: azt talalt ak, hogy
azok, akiknek azigynevezett prefrordis agyi tettletei (a homloklebeny legelsrésze) griinek,
azoknak a &tkdznapiélet szervezésében komoly gondjaik tamadnak, kildbnésen az olyan 6sszetet-
tebb tevékenységek esetében, mint, mondjuk, egy utazds megszervezése. Ehhez szikséges repll
jegyetasérolni, dsszevetni KlonbozL jaratokat, sallast foglalni, felmérni az egyes dinlatok el +
nyeit és hatranyait, és igy tovabb. A prefronélis betegek csak akkoréhesek erre, haépési|
Iépésre instrukadt kapnak,ondlléan nem.

Az ilyen betegek laboratoriumi feladatokkal tortérizsgalata megésitette, hogy a bonyolult
utadtasok kovetése nehézséget okoz, mig ha a tevékenységeket aprobb lépésekre lsityiszer
akkor meg tudjk oldani. Hasord nehézsget tapasztaltak az olyan feladatokban, amelyekben egy
megszokott dolgon kelletvaltoztatni: pl. ha menet lzben \altozik az instrukod, és mondjuk a
kék ingerekre mar nem a jobb oldali, a pirosra pedig nem a bal oldali gomb megnyomasaval kell
valaszolni, hanem forditva. A prefrontalis sériiltek az ilyen feladatokban rendszerirgleapk a
valtasra, illetve altalaban a komplex instrukcié kévetésére, mikdzben a feladat végén arrél szamol-
nak be, hogy tudtak, mit kellett volna csinalniuk, csak képtelenek voltak ra.

Azt talaltdk, hogy akik a fluid gondolkodasi tesztekben alacsony 8&0s 1Q alatti) ered-
ményt érnek el, azok nagyon hasonlo tiineteket mutatnak a végrehajto folyamatokat ligiéty!
adatokban, mint a prefrotis sériiltek (DUNCAN BMSLIE WILLIAMS JOHNSON EFREER 1996;
DUNCAN ET AL2008). Kevéssé képesek gatolni a zavingereket, 6sszpontositani a célra, és ha
szukséges, valtoztatni az alkalmazandd szabalyon vagy stratégian.

Az atfed. folyamatok elrglete tehat val6jaban a kognitiv teszteken mutatottibakradsszpon-
tosit: a pozitiv sokféleség magyarazataban nem aztliekhehogy miért tudunk megoldani felada-
tokat kulonboz teszteken, hanem azt, hogy gt nem. Ennek &sZinhetLen az elndlet a diffe-
rencécio okara is magyarazatot ad: a végrehajto feladatok alacsony szintje szamos kilonboz
teriileten korbtozza a teljeftményt, igy azatlag alatti teljesitmények k6zétt magas lesz a korre-
l&cié. Ha viszont a egrehajio folyamatok efrik azt a szintet, ahol rr nem korétozzak a teljesit-
ményt, sokkal nagyobb tér jut az egyes specidlis képességeknek a teljesitmény alakulégpaba
magas szinten mar csak az adott teriletre jellérkival 6sag jelenik meg.

Az elmélet nem azonositjagt a végrehajtd funkcidkkal, mivel azok nem 6nallo képességként
jelennek meg, hanem mindenfajta specidlis képesség alkalmazasaban szerepet jatszanak. Egy, a
végrehajtd folyamatoknak a Cltdellhez valé illeszkedését feltard faktorelemzéses vizsgalat
pont_xr r _jCjr_* _kgr _x cjkéjcr hEqgmj8 lck qg
téepcf _hrE dmjw_k_rmi “cjgxEpr _| g NIEWSBURYC I k
BowWDEN HUFF 2017).

A sportanalogiara visszatérve: addig jutottunk, haggyrészt van egy altalanos véaltozatossag
a sportteljesitményben, masrészt vannak specialis képességek, mint a leiaaz egyensulyér-
z€k, és az egyes sportokban elért eredmények kozti korrelacié azok esetében magas, akik minden-
ben rosszabbul teljesitekgakik viszont kiemelkdgbn teljestenek valamilyen sportban, azok nem
feltétlendl lesznek pk masban is. AzitfedL. folyamatok elrdlete sportra alkalmazva azt mondana,
hogy vannak altalanos, mondjuk, az. aféttel és azalléképesgggel kapcsolatos alagkzegek,
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2.1.2.4. Elméleti és gyakorlati kbvetkezmények

amelyek valamennyi sportban szerep@iszanak, azonban dlsorbanugy, hogy alacsony szint
eseen meggitoljak a specifikusabbdpesggek kibontakozasat. Az izomzat vagy az alloképesség
onmagaban senkit nem tesz kiemelkeéla kosirlabddban vagy &enuban és tébb mint vabsz-
nltlen, hogy mindig minden sportban a legizmosabb versernggz a legeredényesebb. Ugyan-
akkor, ha hainyzik a megfeldl er_nlét, az gatolni fogja a teljestményt a legkilénbdzLbb terile-
teken. Vagyis az énlét a specélis spatokban vab teljesitmény silksiges, de nem €gsiges
feltétele, és azatfedl_ folyamatok elrdlete szerint pontosan ugyanez a helyzetégrehaj funk-

ciok és az atfogo kognitiv képességek esetében.

Mint minden analégianak, természetesen ennek is megvannak a korlatai. Példaul kissé mas-
fajta érveléssel éppen akarfizikai megfeleljeként is értelmezhet@nk az izomzatot. Vé|dban
pontosabb- és egyuttal nehézkesebblett volna az analdgia, ha nenzomzatrél beszélink, ha-
nem kilérkilén egyes izmokrol, amelyek egy része bizonyos sportokban jatszik inkédbb, masok
pedig mésokban. Az atfedolyamatok elrélete matematikai modelnt - egész pontosan: t6bb-
dimenzioés itemvalasmodellként- is kifejezi a fentebb irt 0sszefiiggést a specidlis és altalanos
folyamatok kozoétt, és ennek lényeges eleme, hogy a tesztek kozti pozitiv korrelaciok akkor is
kialakulnak, ha a végrehajté folyamatok kdzott egy sincs, amelglamennyieszt megoldasaban
szerepet jatszanalTovabbda, mivel éppen a rosszabb teljesitmény esetében jatszanak fontosabb
szerepet, a pontos analégia itt dlsorban a megfelelizomzathianyalenne: egy adott szint folott
mar nem meghatarozé a teljesitmény szempontjabdl, alatta viszont a legkulioibterileteken
korlatozza az eredményességet. A kognitiv képességekre visszaténiikgyatg eld sorban a
képesggek dtalanos hidnyéattestesiti meg, semmint egy altalanos képességet.

A matematikai modell alapjan szimulalni lehet, hogyan alakulnantdsateredmények, ha a
feladatok megoldasat valéban az atfefblyamatokdsszgtéka hatrozré meg. Egy ilyen sziméd
ci6s vizs@lat megmutatta, hogy azgy létrehozott " mesterggesuteszteredrények faktorandkise
som’@n is azonofthatd egydltalanos faktor, kcj w qr _rgqgxrgi _g gxcknmlr’
mintha egy olyan altalanos képesség vagy tulajdonsag lenne, amely mindenfajta tesztben megje-
lenik, és ami a legfontosabb, anokozzaa teszten elért eredményKovACSCONWAYSNIJDERES
Haq 2018).

Ezel szemben a kélcsondsségi modellben és az latfelyamatok elrdletében k6zos, hogy
egyik szerint sincs egyetlendkds oka a pozity sokElesggnek, mindét magyaézat altalanos in-
telligencia feltételezése rélkil magyaézza a pozitv sokElestget. Csalspecialis képességek van-
nak, amelyek azért korrelalnak, mert a keiés soén jé hatassal voltak egyidsra (l6lcsindsseg),
vagy agrt, mert részbenétfedl pszichobgiai folyamatokra van sikstg a megoldsukhoz étfedL
folyamatok).

Elméleti és gyakrlati kdvetkezmeények

Hogyan lehet értelmezni g-faktort abban a keretben, amely eblta két magyaézathol kdvetke-
zik? Mint Bttuk, a g-faktor a pozitiv sokféleség szilkségdzaratematikai kvetkeznénye, tehét
statisztikai jelenggként nem fog megdnni azért, mert elvetjiik az altalanos intelligencia elmé-
letét. Ugyanakkor, igy g mar nem értelmezhktaz tesztered@nyek korredcidjanak okaként:épp
ellenketleg, ag igy valéjaban a teszteredmények korrelacidjandoeetkezménydbben a ke-
retben a CBmodell is atértelmezdik, ldsd a2.2.3.3. abrat Két fontos kilonbség lathaté az
eredeti CH@nodellhez képest2.2.3.2. abrd.

Az egyik, hogy az atfogd képességekeat-vel dsszekadt nyil irdnya megfordul: nem g-bLl
tart az &fogo képesggek fek, hanem forditva. Ez az okséag irdnyat jelzi: az eredeti modell, illetve
tagabban értelmezve az altalanos intelligencia elmélete feltételezi, hogy létezik egy atfogo képes-
ség, amely kozvetve vagy kozvetlenilszerepet jatszik mindenfajta teszt megoldasaban, és ez
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magyarazza a tesztek, illetve az atfogd képességek kozti korrelacidkat. A kdlcsondsségre és az
atfedl. folyamatokraépill. magyaézatok szerint viszont nemélezik ilyen altalanos lépesgg.
Azonban, minlattuk, g-faktort akkor is talalunk faktoranalizissel, ha val6jaban nincs olyan alta-
lanos képesség, amely a teszteredményeket okozna.

igy viszont az oksag iranya forditott: g a teszteredmények korrelaciojanak szilkségsaer
vetkeznénye, ezt fejezi kia nyilak iranya. A nésik kilénbstg a2.2.3.2. és a2.2.3.3. abrakdzott
az, hogy utobbiban az atfogd képességek korrelalnak egymassal, amit a sok apro Kétkiegy
jelképez. Ez szimin annak a Kvetkeznénye, hogy ag-nek nincs okséagi szerepe:gkdzponty
magasabb szititmodellben(2.2.3.2. abrd a g magyarazza az atfog6 képességek kozti korrelaciot,
és mindegyik annyira korrelal egymassal, amilyen mértékben Jillim ag-t is mérik. A koélcso-
nosséggel és az atfedfolyamatokkal magyazd modellek szerint viszont a korggiot teljesen
mas okozza, olyasmi, amit egy ilyen képességleird6 modell nem tud megjeleniteni, igy a modellben
egyszdien feltiintetjik ezeket a korrétidkat.

Egy apro nyil irAdnya sokat szamit: valojaban teljesen kilohdési koncepadkat takar. Az
olyan modelleket, amelyekben az éfsranya a latens valtozotél a mért valtozé felé tanteflek-
tivneknevezzik. llyen 2.2.3.2. abra lathaté modell is. llyenkor a mért valtozo a latens valtoz6t
tikrozi. J6 példa erre albmérséklet és a LmérLk. A testimérsékletet sokEle mddon tudjuk
mérni, mint azt a kisgyerekes s4il jdl tudjék: hdnaljban, homlokon, il mégétt, szdjban és egyéb
itt meg nem nevezett helyen.8melyik mellett is dntlnk, tovabbi kilonbodzL fizikai eljarasokat
haszrl6 eszlzok kozil vdlaszthatunk. Azt is minden kisgyerekes $7iiildja, hogy ezek a grések
képesek KlonbozL erednényt adni, sokszogpp annyira, hogy csak azt nem tudjuk éideni, a
gyermek dzase. Megis Ggy gondoljuk, hogy egyszt a H.mérLk erednénye egy vabdi dolgot
tUkroz: létezik egy pontosrték, a merések kildnbségei pedig az eszkdzok pontatlansagabdl ered-
nek. Masrészt azt gondoljuk, hogy a latens valtozé a mérégggetlerill is Iétezik: a gyermeknek
akkor is lenne testbmérséklete, ha sosem Brnénk meg. Ezek a fedtelezések elengedhetetlenek
egy reflektiv modell esetébgfBORSBOQNVELLENBERGES VANHEERDEN2003).
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Ha viszont az oksag iranya forditott, akkimrmativmodellt! besZlink. llyenkor a latens &tozé

nem oka a teszteredények lozti korrelcionak, hanemkdvetkeményeFormativ valtozé példaul

a szociobkondmiai statusz, amely a szociolégusok altal gyakran hasznalt fogalom, az egy haztar-
tasban élLk iskolai végzettségét, jovedelmét és hasonldkat fejez ki. A szociobkondmiai statusz jo
példa arra, hogy az oksdgpgyan niikddik egy formaiv valtozé esetben. Senkinek nem jutna
eszbe azt mondani, hogy valakinek olyan magas volt a sZid@admiai statusza, hogy emiatt
elvégzett egy egyetemet és jo allast talalt.

A g-faktor elmélete viszont, amely gt altalanos irtelligenciaként értelmezi, pont igy tko-
dik: ugy gondolkodik azltalanos intelligencardl, mint a testhLmérsékletrLl. Azt mondja, hogy
Lajosazértért el jo eredményt mind a székincsteszten, mind a problémamegoldasi teszten, mert
magas volt ayje. A teszekre Ugy tekint, mint a hmérLkre: csak abbanifénbdznek, hogy meny-
nyire pontosan rérik, amit mérni akarnak.

A koélcsonosségi modell és az atfefdlyamatok elmélete szerint viszontgformativ valtozo:
olyan, mint a szociobkonomiai statusz. igyga ésegyuttal az IQ- Iényegében egyfajta stlyozott
atlagként értelmezhét amelyésszegzi az egyespessggeket(KovAacEs GONWAY2019). Ugyan-
akkor az atfet folyamatok elrdlete az &tfogo specélis képesggeknek azérvényesggét nem
érinti: a 2.2.3.2.6s2.2.3.3. abraregyforma az atfogé képességeket és azok esaidzeit abrézold
rész.igy az 1Q egyfajta medtis indexnek tekinthet, amelyet tébb tényelzbL| szamolnak. Hasoud
ez, mint a gloldlis versenykpesggi index (GVI) a gazdagban. A GVI ara szal hogy 6sszeha-
sonithassuk KilonbozL orszAgok versenygpesggét. Tizenkét kilonbdzl tényez blLl szamitj ak,
amelyek kzott olyanok szerepelnek, mint a pénz éskepiaci fejlett®g, az arupiaci hagkonysg
vagy a makrogazdagi kérnyezet.

Az eddigieknek széws elméleti és gyakorlati kdvetkezménye van az intelligenciaval kapcsola-
tos alapkutatdsokra és az {@érés gyakorlatara egyarant, beleértve a tehetségek azonositasat és
gondozasat. Ehelyitt az alapkutatassal nem foglalkozom részletesen, de megembiwmdha a
g valéban formativ valtozo, egyfajta index, akkogadegrendszeri korrelatumainak és genetikus
meghatarozdinak kutatdsa rossz Uton jaés nem véletlenlll sokkal kevésbé sikeres, mint példaul
a specialisabb képességek idegrendszeri alapjaingirdsh. Erdemes volna tehéat a speciélisabb
képességekre iranyitani a kutatg4¢AN VANDERMAASESKIEVIT, 2016), F _gml j Ei € nn*
|l mg glrcjjgeclag_ ctmjGagEh_pu gq npmivanss®Cq r
(KOVAC &S GONWAY2017)

A legfontosabb gyakorlati kdvetkezménye a formativ megkdzelitésnek, hogy az adott valtozé
szempontjabdl alapveen konstruktivista felfogshoz vezet. Ez kiéslvontan hangzik, pedigdz-
vetlen gyakorlati jelentsége van. A refleldy modellll, vagys azaltalanos intelligencia elméle-
tébLl az lovetkezik, hogy dtezik egy, a néréstLl fliggetlen dolog, amitatalanos intelligencanak
neveiink, statisztikaileg pedig & jeleniti meg. Az egyes tesztek ezt mérik, tobkévésbé pon-
tosan. Egy j6 tesztcsomaghat az, amelyben a tesztek minél inkablg-amérik, az atfogd képes-
ségek pedig masodlagosak.

A formativ modell konstruktivista allaspontjabdl viszont az kovetkezik, hogy nincs egy eleve
léteZ_ dolog, amit meg kell pfbadlnunk mirél pontosabban rérni, hanem azéltalanos intelligencia
fogalma nagymértékben fugg attdl, hogy milyen képességeket tartunk fontosnak mérni. Intelli-
gencia az, amit az IQ@esztek mérnek.

A tesztek eleve kulénbdzhetnek a tekintetben, hogy az altalanesal@agy a specialisabb
képességkre helyezik a hangsulyt. Lehként ez olyan trivilisan is kifejez dhet, mint maga a teszt
neve. A legelterjedtebb egpi felvétell, szamos alteszthl all6 képesggtesztek kzé tartozik a
Wechsler IntelligenciatesfWWechsler Intelligence Scalés a Woodcoekohnson Kognitiv Képes-
ségtesztelWoodcocklohnson Tests of Cognitive AbilitiesMar a tesztek neve is beszédes: az
egyik esetben intelligenciardl van sz6, egyes szamban, a méasikban kognitiv képekkégbkes
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sz2imban. Ebben az esetberdig igaz, hogy nomen est omen: a Wechséemztek el§sorban a
globkélis 1Q-eredngényekredsszpontositanak, és bar képesek ugyan négyféle alskaldban eredményt
adni, ezek nem pontosan fednek le kognitiv képességeket. Ezek a skalak Iényegében utélag kertiltek
kialakitasra, az eredeti tesztkésiziszeme dltt az lebegett, hogy azltalanos intelligencia sokfé-
leképpen kifejelzdhet, eZrt sokféle feladatot kell tartalmaznia a tesztnek, de a koékspecélis
képesggekre nem helyezett hanglyt (sLt a teszt eld. valtozata 6sszesen dt, verbalis és nem-

verlkélis részeredrényt adott). A Woodcocklohnson KsZ7tLi ezzel szemben a tesztek megakkot

sakor a CH@odellreés killondsen az abban szerdpitfogd képesggekre helyezk a hangsilyt.

Ebhl a tesztd l is lehet &fogdé mutatdkat szmitani, azonban szemben a Wechsltasztekkek

itt éppen ezek @sodlagosak.

A formativ megkozelitéssel értelemdzaT a spedilis képesggeket eLtérbe helyek teszteks
alinkabb 6sszhangban. Tabba az is lovetkezik belle, hogy azrtékelés soan térekedniérdemes
az eggni erLs¥geket és gyengeégeket hangélyozd profilalapuértékelésre, szemben a globalis
IQ-val. A globalis 1Q fogalmébdl ésgreflektiv értelmezésélh nkéntelenll is adodik az egyetlen
dimenzd mengén vald sorba redezs lehel sége. Ezzel szemben a formmamegkizeitésben a
hangsily az egyes emberek efy, idiografikus mintazatara helyezi a hangsulyt, ezt probalja ki-
fejezni a profillal is, amely rAmutat arra, hogy a képességek tébb, kuldntiimenzdban jelennek
meg.

Klléndsen igy van ez a tehetségazonositas soran, hiszen a differenciacio jelensége 6nmagaban
valoszitisiti, hogy éppen ott vabsanl a killénbdzL képesggek szintje Kzti szAmottel eltérés,
ahol valamely tdileten kimagasi képesggekkel taflkozunk. Atehetségazonoftas gyakorlati ta-
pasztalatai is megésitik, hogy a rendikvili tehetségek atalaban nem egyszerre tobb tehetségte-
rileten jelentkeznek noha természetesen ez aldl is akad kivétel, hiszen nem szabad elfeledni,
hogy maga a differenciacio igatisztikai 6sszefliggés, nem egyetemes torvényiségr

Erdemes megjegyezni ugyanakkor, hogy ha valamilyen okbdl csak egyetlen képességet mériink,
vagy azért, mert nincs &forras alaposabb tesztédre, vagy mert a kidlasztas clja nem nagy
koclkazatll - pl. nem egy tehetéggondo® programba &ogatunk, hanem egy magas intelligegi
embereket dméritL szabaditls egyeéletbe -, akkor a fluid intelligencét érdemes rérni. Emé-
keztel Ul: ez az a Kpes®g, amelyetijszel’ probkemék megoldsakor haszélunk, és amelyet rend-
szerint olyan feladatokkal énnek, amelyekben egy szt kell megtalini és alkalmazni, példaul
egy nemverbdlis probléma megoldasa soran vagy egy szamsorozat Koedtk@ének megtadl4-
sakor. Aert a fluid képesgget érdemes rérni, mert az satisztikailag “kozpontiu szerepet dtszik,
“egyenlbbu az egyerll képesggek l6z6tt: a fluid képesség korreladl a legjobban a képességek
atlagos szintjével, vagyis a fluid alapjan jobbarLed jelezhet. barmelyik spedlis képesgg (pl.
matematikai vagywyelvi), mint azok egym@sbil (MARSHALEK OHMANES SNOW 1983).

A konstruktivista megkozelitésbpedig a tehetgg fogalma szempontjabdl az a legfontosabb
tanulsag, hogy nem egy adott, kész célpontot get) kell eltalalni minél pontosabban, hanem
szamottel mozgstér adodik a mérend. terlletek és az ehhez has#t tesztek kapcén.

Mint a jelen koteth | is kiderlll, a tehetség sokarcu, szamos terilleten megjelenhet. Az pedig
egy adott kultira elvarasainak fiiggvénye, hogy ldbhit értékel - a konstruktivistamegkizeltés
értelemszdien inkdbb 6sszhangban van az intelligencés a tehet®g kultdrafliggl ségét hangsi-
lyozd megkozelitésekkel, mint a reflektiv szemlélet.

Az, hogy egy adott képességet az intelligencia és/vagy a tehetség mutatéjanak és igy méren-
dLnektartunk-e, a formatv személet szerint sokkal szubjektebb krdés, mint ag-kézpontd szem-
Iéletben. igy példaul a racionalis dontés képessége szinte teljSEANKQMV2017), a téri-vizualis
képességek pedig szamottewértékben(HUMPHREY &UBINSKIES YAQ 1993) alulreprezentaltak a
legtdbb képességteszt csomagban, utdbbiak pedig a mérnoki és természettudomanyi teriileteken
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valo jelent ségik szempon§bdl kilondsen hényoznak a tehe#gyazono#asi céllal felvett tesz-

tekblLl (LUBINSK) 2010; WEBB LUBINSKIES BENBOW2007). A formativ megkozelités a tehetségek
azonositasa szempontjabdl is nagyobb teret hagy a dontésnek, és elismeri, hogy az intelligencia
vagy a tehetség fogalma elkertlhetetlentl szubjektiv.

A formativ megkézelités nemcsak az azonositaseimaa tehetséggondozas és altalaban a
képességdfejlesztés szempontjabdl is az IQ helyett a specialis képességek felé oriental. Ha az 1Q
olyan, mint a GVI, akkor ez sziikségémek t'nik. Ha egy korrényzat javtani szeretré az adott
orszag gazdadgi versenykpesggét, akkor nem az indexet fogja megjialni fejleszteni, hanem
azokat a mutabkat, amelyekhl 6sszéll: a makrogazdagi kdrnyezetet, a piac hakonysgat és
igy tovabb. igy a képességfejlesztés soran is a speciélis képességekre érdemes helyegni a han
sulyt, nem pedig az I1Qa, amely ebben a keretben ugyanugy egy index, mint a GVI.

Az altalanos intelligencia elméletének alapjat a pozitiv sokféleség jelentette. Vagy megfor-
ditva: egészen az utdbbi idig azataldnos intelligencia fivei okkal Krdezhetgk: ha a spedlis
képesggek a fontosak, nem adtalanos intelligencia, akkor mi magyamza a pozitv sokEleséget?

Ez aZ akadilyp most elrarulni latszik, és ennek kdzvetve és kdzvetetten is hatasa lehet a tehet-
ségekkl vald gondolkodsra. Rerélhetlleg ezek a fejlerények hozdrulnak ahhoz, hogy a tehet-
segek pszichdlgigia szempongbdl a kognitiv képesggek nérése ne olyan elretterit példa le-
gyen, ahogy ma sokan Terman vizsgalataira hivatkoznak.
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David MariaDavid Imre
]

22.1. Atehetségigeéretek keresése, azonositasa
A konyv eme fejezetében megismerkedunk a tehetség azonositasanak egy lehetséges elméleti mo-

bcjjheétcj, QxE cqgi ppEj* fmew kgépr t _|I I
tanar, hogyan definialja aehetseges tanulé fogalmat Részletesen kitériink a gyermekek megls—
kcpcqgcl ci iGJEIdCJc kEbgxcpcgpc* cjhCpCqg_gp._
kceggkcpcqcl ci KkEbgxcpcgr* t _j _kglr _ nd&xgafm
kEbgxcpcgr, ©Oew r _ej _jhsi _ dchjLb&gg _b_r mi
q¢lci kEbgxcpcgr &q _ ipc_rgtgrCqg dcjggkcpcq¢

ben pedig az esetleiras, a pedagdgiai jellemzés készitése bhenilitatasra.

Kulcsszavakiehetségazonositas
gvermek/tanulé megismerési mddszerek
esetleiras

22.1.1. Atehetségazonositas elméleti alapjai

A tehetség korai azonositasat és specialis képzését a kibontakozés és az akadalythtiss fejl
legfontosabb felételének tekinthetjuk. Mirél kordbbi életkorban jutnak el a tehetdgesnek it
gyerekek a épesggiknekmegfelel fejleszL kérnyezetbe, anél nagyobb eélyét teremtjik meg
tehetstgik kibontakoztafsénak (RANSCHBUR®988). Erre pedig azért is kell nagyon odafigyelni,
mert szamos példa, kutatas jelzi, hogy az oktatdsban j6 eredményit didkok sok esetbemem
esnek egybe azokkal, akéletik késLbbi szakasaban igaén kiemelked teljesitményre lépesek,
és teljedtmeényik alapjan joggal nevezhetjilket tehet®geknek.

"RcfcrgéetgxqgeCj _rp_ _iimp t_| qgxGigce* f _
kapcsolatos valamilyen dontéshez, fejlesztési tervhez sziikségesek informacioks Az gyenge
pontok, azérdekLdés és képességek megfigyelése azonban mar egészen kicsi kortdl kezdve minden
ewcpkeci cgcr ¢ GreAMATGROGI 8F ecq, U &

Szamos kutdt (pl. CSIKSZENTMIHAL1988; idézi: GrARMATHYL998) szerint a tehetséget ki-
zaroblag jol korulirt elvarasok alapjan lehet meghatarozni. Ez azt is jelenti, hogy a tehetséget nem
tekinthetjik diszkrét személyiségvonasnak vagy személyes tulajdonsagnaksdtiniokabb, ha
a cselekvésekhez szilkséges készségek, képességek és a kulturalisan meghatarozott tevékenységi
lehet. ségek kapcsolataként definialjuk. A tehetséget mar csak azért sem tekinthetjik stabil vo-
nasnak, mert az élet soran valtoznak az egiképességei és az egyes kultiradknak is a teljesitmén-
nyel szemben tAmasztott kdvetelményei a kilonféle megnyilvanulasi terileteken. Egyaltalan nem
biztos, hogy egy gyermekkoraban csodagyereknek tartott személyt devdilan vagy felitt-
korban is eészen kemelketlnek nevezheink.

A tehetség fogalma és megnyilvanulasa tehdthiein \Altozo, kultdrafiggl. folyamat. A min-
denkori érsadalmi tulajdonsag megfogalmazasai hatarozzak meg, hogy kit nevezhetiink tehetsé-
gesnek, valamint azt is, hogy a szociokulturalis matfirozottsag alapjan hanyan tekintHg¢ an-
nak. Enilfogva a tehetgg fogalma egyllanddan véltozasban Evl. meghaérozis, amely az adott
tarsadalom mindenkori igényeihez alkalmazkodik.
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2.2.1.1. A tehetségazonositas elméleti alapjai

A tudasmennyiséget gyakran tartjak a szakirodalomban a tehetség fkatoponensének. Azt
hangoztatjak, hogy a tehetségesek és nem tehetségesek kézt nem a gondolkodasi stratégiak vagy
valamely kildnleges folyamatok tekintetében vanLst®ban eltérés, hanem a mindegyik felett
allé tudasanyagbarMUIRBROADDWS BJIORKLUNEL990; idézi: PERLETHL991) arrél szamolnak be,
hogy 106 14 éves, kiemelkdgn intelligens alanyaik egy fogalomértékelésisztalyozasi feladat-
ban (az adott fogalom tipikussagat kellett megitélni arra a kategoériara vonatkozéan, ahova tarto-
zott) ugyanolyan mdon hasznaltak a kategoriakat, mint a feltek. Osszehasonlitviket az at-
lagos képessdégk csoportjaval, azt figyelték meg, hogy ez a feekre jellemz. tudasalap a
kulénbo1 kategoriakhoz tartozé szavak reprodukcids idejében nyilvanult meg.

Talan azegyik leggyakrabban idézett killonbség a tehetséges és atlagos kéfiappégkek
Osszehasoitlasdban atanulasuk tempodja és természete. A tehetségesek az informaciok megszer-
zési képességének nagyobb potencialjaval rendelkeznek, gyakran szinte magaéd magbzer-
zésének oroméért tanulnak. Intuitiv 1épéseket alkalmaznak, és gazdag kapcsolatokat hoznak létre
a tananyag szervezése sordhARK 1992). Ezek a jellemz azok, amelyek a tehetgeseketés
nem tehetggeseket csoportszinten magknboztetik egynéstdl a tanulasi potencal tekintetében.
HANY(1993) kutatasdban arra kérte vizsgalati személyeit, hogy egy 60 személyiségvonast, tulaj-

donsagot tartalmazo lista minden eleménél jel6ljék meg azt, hogy a tehetséges diakok hany sza-
zaléka mutatna az adott jelimzt. A 10 leginkdbb vabsznl vonés a kvetke. volt:

gyors felfogas, megértés: 90%

intelligencia: 89%

logikus indoklas: 88%

intellektualis kivancsisag: 87%

mentélis kihivasok szeretete: 86%

célszek informécidfelhaszrdlés: 85%

j6 meméria: 85%

a tanulasszeretete: 84%

eredeti dtletek: 82%

jO osztélyzatok alfbb iskolai trgyakban: 82%

=4 =4 -4 -8 _a_98_4a_9a_2°._-2

Hany szerint a tanarok tehetségkoncepciojaban a motivacios és kognitiv vonasok dominalnak. A
gyors felfogoképesség, intelligencia és logikus gondolkodas szinte minderdaagtpelt. A leg-
jellemza bb motivacids aspektus a tudsért, erednényelért vald kiizdés képesgge, a spedlis ér-
dekLdés volt.

Ugyanakkor felmerl a kérdés, hogy a felsoroltakat minden tehetség minden pillanatban al-
kalmazzee? Nincs olyan egysiem medfigyelhet viselkedses jellemk, amelyre azt mondhat-
nank, hogy ez adllitas igaz. Pontosabb az a megfogal@togy a tehetségesek esetében sokkal
gyakrabbanlinnek fel ezek a jellegzetedgek az egyes tanési helyzetekben. Amennyiben tésb
tanulmanyozzuk a tehetgesek csopordf, mindenképp sdlktges lét jarulékos kKilbnbstget meg-
fogalmaznunk. Ezek egyike a teh@igesek csoportjan bellil is megléinterindividudlis kildnbseg,
valamint az egy sze#lyen belll is |athaté eltérés a KiloénbozL tanuldsi tipusok alkalmasanak
alapgn.

De mit is neveziink tanulasi potencialnak? Az egyémdége soan kialakub azon lépesgge,
hogy a kilonféle Gj problémak, feladatok és anyagok megoldasara alkalmasabba Kaljaw gky
1995. Egy nagyobb tanulasi potencial rendelkek gyerek nagyobb fdjbési (itembenés keve-
sebb KilsL. beavatkoassal tud haladni. A tandki folyamatigy tekintend,, mint ami sokkal 6bb
a tények puszta memoriasanal, hiszen samos kilonbozl. intellektualis er forrast szikséges al-
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kalmaznunlkannak saoéin. A gyerekeknek meg kell tanulniuk néh@ tanulast is: azt, hogy a ko-
rabban megszerzett tapasztalatokat milyen médon aktualizaljak egy éppsnat probéma meg-
oldasa soén, hogyan rendezk, strukturjak a rendelkeasiikre all6 informéacidkat, milyen meg-
oldasi hipotéziseket, straégidkat alaktsanak ki, megolédsaikat, teljestményiiket hogyan ellen-
Lrizzék. Az azonos tipusu, de kilonHomehéz<tgi foka probEmak megoldsa soan transzferhads
révén sagtitj 8k el azaltalanos megoldsi mbdokat, illetve a spedcdlis feladattipusokrdl alkalmaz-
hat6 algoritmusokat. Az efirl_ tipusi probEmamegoldsok folyandn alakul ki a fogalomrendszer
altalanossaganak képessége, ami a gondolkodas rugalmassagat is fejleszti.

A tehetségesek részletes jellemzése alkd@myv egyéb fejezeteiben megtalalhato. Ebben a
részben a tehetség azonositasarol és a felismerés modstemsretrénk attekintést nyujtani.

Szakszdrés korszdi tehetstggondozs csak a gyerekek alapos ismélein lehetgges, az
életkori és az eggni sajatossagok egylttes figyelembevételével. Hogy az oktatévelL.munka
soién az életkori vagy az egéni sajatossagok ketilnek eltérbe, azt jelentsen befolgsoljak az
adott pedag@giai koncepadk. A normatv peda@gidk inkdbb azéletkori saptossagokat hangsu-
lyozzak, a gyermek féiését az életkorat dl elvarhatéhoz viszonitva befolyasoljak, mig azdgyne-
vezett sedtL pedaghgiai koncepabk az eggni fejlLdéshez illeszkeld tAmogat beavatkoasokat
helyezik a Bzéppontba (NAGY 2007). A kilénleges Bnasmodot igénylL gyermekek oktasa/ne-
velése soén a sedtL pedaggiai koncepad, az eggni fejlLdéshez illeszkeld oktatd-nevel tevé-
kenygg kerll elLtérbe.

A tehetségazonositas elméleti alapjait az #l fejezetben @rgyalt tehetssggmodellek adik.
HagyomanyosanfLként azok a tehetégmodellek veheatk figyelembe a tehety keregsének fo-
lyama#ban, amelyek a teheéges szemyek intrapszichés sajatossagait jellemzik és részletezik.
A hazai tehetséggondozés gyakorlataban leginkabb a Gaféliegi1999) 8 egyenrangiintelligen-
cia modellje, illetve a tdbbtényds tehetggfelfogasok (pl. ZEIZEL1997) szoldltatjak a tehet-
segazono#tés elméleti keretét.

Az Gjabb modellek azonban ravilagitanak a tehetséges személy és a kérnyezet interakcidjanak
fontossagara a tehetségibontakozasanak folyamataban, és a kdrnyezet szerepét a korabbinal
differencialtabban mutatjak beGAGNH1990, 2010) differencialt modellje a kdrnyezeti kataliza-
rmpmi dmlrmggqCeCp_ fdth_ dcj _ dgewc]j Kidin* ¢q
bdZ_ adottsdgok és interperszodlis valamint lornyezeti kataliztorok interakctjanak fejldési
termékey (idézi: BALOGH2004, 31.) Heller hatékony tanitasi kérnyezetmodellje ramutat, hogy az
egyeén és kornyezet interakciojat is figyelembe kell venni a tehetségesekozidtédsa érdelében.
Fontosnak tartja a tandki folyamatok individualiaasat, a tanulasi forrasok soksinl'ségének biz-
tositasét, a diakok akiv szerepnek lehetvé tételét és az eggni tanulési folyamat folyamatos
diagnosztikugrtékelését (1992; idézi: BALOGH2004). A Zieglefféle akciobp modell nés szem-

Iéleti alapra helyezkedik: A széiges vordsokat, faktorokat kerdselméletekkel szemben atk-
nyezetés az eggn dinamikus interakdjaban megjeleh akcibkra iranyitja a figyelmet. Kiemeli a
kivételesgghez vezdt egyéni tanulasi utak kilénbozLségét. A tehetségesek nevékében fontos-
nak tartja a gazdag, komplex tanulakdrnyezet megteremtését, amely lehgiget biztodt az
érdekLdési kornek vagy szaktéfetnek megfeldl és a tehetgges fiatal fejlettsgi szintjéhez il-
leszketl feladatok, akcioku végrehajiésara. Az akciobp nem nas, mint az eggn és kbrnyezete
kozotti bio-pszicheszocio interakcids tevékenységek 6sszessége, és a kivalosag ilyen akciok révén,
a feladatokkal valé6 megkiizdés folyamatéban formaladikaLER2017). A sportoldi kivalésagok
azonositasara is alkalmasabbnak tartjak a tobblepanodellt, amelybn a tehetség észlelését
kovet en torténik egy tehet@gazonoftés, és a tehetgggondod programban drténl fejleszeést
kdvetLen a legkiemelkddbek k6zé torténl kivalaszés (VAEYENS ET.AR008; RCHARDSQR016).

A statikus, pszichometriai megkozelitésepitl. tehetsdgkép és tehet®gazonoftas tehét je-
lentLsen meg#ltozott a 20. szAzad ¥gére. A korszdr tehetstgkép szerint a tehetég komplex
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viselkedsegyittest jelent, melynek a felismé&se folyamatos, hossztavi, perspektivikus azono-
sitast igényel. Gondozasba agyazott tehetségazonositast, amelybetiréssisze a programter-
vezsnek,és az objeklv adatok mellett a szubjekt adatok is szerepetfszanak a tehetgigéret
felismeésében (GrARMATHR007).

Kézikdnyviinkben 6tvdzzikk a hagyoméanyos éslyaimatorientalt megkdzelitést. A tehet-

ségazonositasi modszerek kivalasztdsanél pedig a pedagdgiai kompetencia szintjén alkalmazhat6

komplex mddszertar dsszedllitasara torekedtiink.
A kbéznevelési intézmények altalaban meghatarozott dégi fazisokon mennkekeresztil, mig

kialakitjak sajat tehetségazonositasi rendszeriiket. Azt vizsgalva, hogy milyen Gton jutnak az isko-

lak az azonositashoz sziikséges informaciék birtokBbag(1997; idézi: BALOGH2016) arra az

eredményre jutott, hogy altaldban 6t fazi®kozatait jarjak végig, mig hatékony azonositokka

valnak. A fazisok ismerete lele teszi, hogy az inézmény beazondssa, hogy a fejldés melyik
fokan dll a tehetstgazono#ftas tekintetében.

A tehetségazonositas fejési fazisai

1 Az el4 fézis az azoositas sziikségességének és hasznanak a felismerése, amikor a pedago-
gusoknak vannak ismereteik arrél, hogy fontos a tehetséges gyermekekkel val6 foglalkozas,

de nem ismerik azokat a mddszereket, amelyekkel ezt meg lehetne tenni.

1 Mésodik fazis az ad hoc amsitds, amikor a pedagdgusok gyermekre vonatkozé felszines
ggkcpcrcg* gxs hcirdt “clwmkCqg_g _j_nhcCl

r I sjE* hEj bmjemxgi,
1 Harmadik fazis a tesztek segitségével végzett azonositas. Ebben a fazisbatek tege-

dili médszerként keriilnek alkalmazésra, és egy nagyon mechanikus dontési szituacio jon
létre, figyelmen kivil hagyva mas informéciokat. Egy jol megtervezett azonositasi program-

ban a tesztek a tanér gyerekre vonatkozé informacidinak kiegészitézdighak. Kizaro-
lagosan a teszteredményekre nem lehet épiteni az azonositast. A kilonmgdzeszkzoket
csakis azok kadtjainak ismeregében, a pedaggusok eggb informécidival egyiittesen lehet
alkalmazni.

1 Negyedik fazis a rendszer jellegzonogas, melyet tobbfajta médszer kombinalt alkalma-

zasa jellemez, a tantestiilet minden tagja bevonddik az azonositasi modszerek kivalaszta-
sanak folyamataba, emiatt a modszerek hatékonysaga tantargyanként, életkoronként stb.

nagyon valtozé lehet.

1 Otodik fazisa professzionalis azonositas, melynek soran a pedagégusok biztonsaggal hasz-
naljak az azonositasi modszereket, és hozzaigazitjdk azokat az iskola sajatossagaihoz, prog-
ramjaihoz. Ez a szint biztositja leginkabb a tehetségesek korrekt azonositaséat, és teremti
meg annak esélyét, hogy egyetlen tehetséges tanuld se kallédjon el az iskoldban (idézi:

BALOGH2016).

A kézikdnyv tehetségazonositasi fejezetével szeretndrdegteni, hogy az iskadk a professzio-
nalis azonoftas fazist el tudjék érni.

Atef cr ¢

? rcfecr

cec
qgdrL ¢€q hE

- 98-

tecqg ewcpkcici-r | sj,Ei dcjggkcp
rcfcrqce_xmlmgdrE rctc¢ciclwgcée hcjjec
q q ewcpkcici-r_IsjEi imprCpqg_gireEj

k _e_r _pr Cqg & altaldtarc progléramentesenvhalgdkak hae i - r

t

¢
k



David MariaDavid Imre

xCli i Exmir_rcCqg glréxkeélwecg cl* kéegq cjLdmp
kme rh_ kcedcjcjlLecl _x mir_rcCqg pclbgxcp, 2x

atadott tananyagmennyiségx;j ictéq* X cewgxcpl dcj_b_rmi |c
X Il w_emr* ckg_ sl _jk_q jcfecr gxCksip_ _x
lehet a tehetseg kibontakozasanak, mmtha nem ismerik fel a tehetséget, mert a gyernmeéiraza

r Gj i EI'l wlL dcj _b_r mi dchjcgxrL f _rCqg_ cjclwtq
ew_impg npm jék_ _x gq* fmew _ hE ié&ncqgqéel*

manyi versenyre. Ez a jelenség az érintett tanulét édihteli, a tdbbieket pedig hattérbe szoritja.

? rcfcrgqcecq ewcpkcicil ¢j ew_ip_|I r-n_gxr _jf _

nya, mely harom intrapszichés teriileten mutatkozhat meg: az ertelm| az érzelmi, valamint a moz-
eCqdchjLbEgLdmpBGjs¢gfck* fmew _x ¢prcjkg dchjecr
nulé érzelmi teriileten korosztalyanal is fejletlenebb. Ez a diszkrepancia sérilékennyé teszi az
cewélr* &g qncagCjgq lctcjcgg gxGi qp€j €jcicgtp
jaré gyermek is veszélyeztetettnek szamit az olyan tarsadalmakban, mely a hasonlésagot dijazza
(HARMATINE201T , Rmt € g npm j&EkCr hcjclr* fmew _ ¢
Il i, ~?x _jsjrcjhcqgdréglLig_ jewcpkCgqgCiclinciggdglel g
kcll wggéel ¢€q kgllLg¢el mir_rcCq, Cx isb_paf mx
X _jsjrcjhcqG@araATHY BpORERE2004,3E&)pazet mar gisszaforditani sokkal

I cf cxc ™ * kigkialakukigae Ggndotxjdlenthet a tehetségesek kreativitdsa is, hogy
mindent masként latnak, mas a véleményik, allanddéan kérdeznek Hgb.skoviyr2005). Mind-

cxcl npm>j ¢kCi kg rr 1T EIl wcl cjLdmpbsjf _r* fm
gegi | ci kcedcjcjL dcj_b_rmii_j dmej _jimxI|l _i* ¢
és a negativ megitélés kdvetkeztében teljesitményrombold negativ spiralba keverednek.

T |1 i rmtC> " C mjw_| r | sj Eg hclygneklpéldaulaz k¢
introvertalt személyiség, a tanulasi zavar, a magatarta3| probléma, a fizikai vagy érzékszervi fo-
ew_rc¢imggCe, ? aq_jCbg hcjjckxlLi i ExGj _ fCrp
zéas, a kulturalis kilénbségek is el tudjaktani a gyermek kivalosagat. Erdekes és fontos megem-
liteni, hogy ikrek esetében a tehetségesként azonositott iker elfedheti testvére tehetségét, ha az
nem ugyanazon terlleten mutatkozik me¢oDGE2013.

A fent emlitett jelenségek miatt fontos a tehetséganosit6 tevékenység, hogy a pedagogusok
ggkcph¢c¢i r | sjEgi cpLggc¢ecgr ¢€q ewclec nmlrh_
? r _|IsjE ggqkcpcrc* _ rcfcrgéehcewci dcjggkcpc
munkanak. A tehetségekesése, azonositasa azonban sohasem lehet 6ncéll, hanem egy eszkdz a
tehetséggondozas folyamataban, amelynek célja a tehetséges tanulok hatékony, differencialt fej-
lesztése BALOGH2016).

GOLNHOFFHRO003, 44)dew dme _j k_x8 “~Bgb _irgiCli cewgi
cewélg q_hCrmgqCE&qgufrdit xde ¥ mbEkE*% odendrClg, C kce
tosnak tartjuk, hogy a tanarok megismerjék, megértsék, illetve elismerjék a tanuldk egyéni saja-
tosségait, vagy méasképpen szélva, a tanuldk kdzotti kildonbségeket. Az egyéni jellegzetességek
ggkcpcrc _j _nhCl tCjgi jcfecrLt&* fmew _ r | dr
ges gyermek/tanul6 és kornyezetenek megismerésére azeért is szakségert igy a pedagogusok
hm™ " _ | kceclCpragi _ ewcpkci fcjwxcecrcr, PCj Crl _i
gcipc* ¢€qg ¢cx jcfcrLt¢ rcgxg* fmew _ | ct cjc¢ag
figyelembe vegyék a gyermeki sajatossagok, ? rcfcrgc¢ecq dg_r | gqk
f _r Cqpcl bq xaakito pedagahiaiheyékemység Iminden bizonnyal hatékonyabba valik,
és javul a pedagégusidk- szill_ kapcsolat is @sd2.2.1.1. abrd.
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Elfogadas

(empatia, szeretet)

Megismerés Megértés
(a jellemzék —> (szabalyok, ok-okozati
felismerése) osszefiliggések ismerete)

Figyelembevétel
(tanulasszervezés, modszerek)

Alakitas, fejlesztés
(direkt és indirekt
nevelGhatasok, értelmi
nevelés)

2.2.1.1. dbra.A gyermekek megismerésének hatasa a pedagodgiai
tevékenységieorrasQ.LE 2006

? ncb_eEesqmi rcfcrqgc¢eicpcgl ksliCh_ _ nmrcl a
felismerését célozza. A tehetségdiagnosztika a tehetséiggatsolatos lelki, viselkedésbeli, telje-

gdrkc¢lw cjg* 1 Eplwecxcrg rc¢lwexlLi cewGrrcqg tgx
cew & i Cp ¢€tcicl Cr r_prE' dmjw_k _r* _kcjw dm

fikaciés mozzanatok tagof _ r IMc X,12008&13.).
A tehetségdiagnosztika célja harmas: egyrészt a tehetségazonositas, a tehetséges gyerekek meg-

r jCjCqg_* kCqgpcgxr _ “ctCjme_rcCq iGjEI ExL rc
_bmrr npmep_kmi f |kiléhdejezetoan eé€zjetesebben leszlszdj wp L
GYARMATHR/A& O . . 4'  rcfcrqé¢e_xml mgdr Cqg dmjw_Kk _r > _
1?2 qgxlLpéq _j_rr _ kceac¢jxmrr nmnsj CagE cecq»>
igtCjme _rCq_ _ igqxlLpr agmnmpr  Ej rEprclgi
1 A kivalogatas soran azokat a tanuldkat azonositjak, akiknek speciélis képzésre van sziksé-

glk kilénleges képességeik aitiakoztatasahoz, és akik a legtébbet tudnak profitalni az
_bmrr i ¢nx¢éq’Lj,

Jol szemlélteti ezt a folyamatot Tannenbaum modellje (1983; idBai.ocH 0. / 0 ' | _
gée_xmlmgdrCgg dmjw_k_rmr cew r Ej aqégymiotan f _ g m
rEprc¢lgi, Dmlrmgl _i r_prh_* fmew ig icjj qgxLpl
11 _i* fmew "~ Cpkgjwcl rcpGjcrcl gq rcfcrqgéec:
teljes tanuléi mintat is. A tolcsér kdzepe elkeskealk, itt torténik a kivalasztas, melynek ered-
ményeképp specifikus tehetséggondozé programokban a tehetséges tanuldk hatékony, differenci-

alt fejlesztése torténik (lasd.2.1.2. abra.

X
¢
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2.2.1.2. &bra.Tannenbaum modell
ForrdsBALOGH2012, 58.

A tehetségazonositasi folyamat két szi(i)@vipM., 2010):

? rcfcrq€e_xml mgdrCqg qmpCl cjréplL ac¢jmi_r iEt
i mknjcvgr CqgG* kc&jwqgéel &g qx_i cAtehetsgazpeositasivl X
dmjw_k_r i&r gxglrhc ¢ gxcknmlrmi _j_nhCl i Gj
1TCiagl gxglr _ ncbHeFpgkglLgtftmgwegEkpiql _x
iclwgceplLj t_1I gxE* ncb_eEesgmi tcexgi* _

-101-
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modszerek segitségével. A megcélzott populacio teljes egészére vonatkozhat a tehetség-

gxLplL kEbgxcpci _ji _jk_xCq._ A¢jh_ jcfcr _
dcjcjL _j_nmr hcjclrfcr _ X cewclg rcraxzr qgce
gl réxkcl wg rcfcrgéeeml bmxE npmep_kmi® r g

P

&gbeéxg8 KecxL* 0.. 6" -attekingsékdebetspgigéretnelcag iskiolaki
Lényegesnek tartja, hogy a bevalogatas soran csak olyan tanulékat vonjaratiebetség-
gondoz6 programba, akik maguk is motivaltak, elkotelezettek a fejlesztés irant. A gyermek

CpbcijLbé&qcr dmlrmg ré¢lwexLIci icjj rciglrc
nositasanak csak akkor van értelme, ha a felismerést adekvét fégaskoveti, mert anél-

i Gj _ rcfcrqéecq qxE aqg_i cew adkic k_p_b*
I ¢xtec, T_I I _i gxcpxLi*® |g| qxcp{y(éntrazonotc:]wm
sitanank, hasznosabb lenne az egyéni és kornymﬁtossagokat mérni, azzal a céllal,
fmew _ igtCjEgCefmx tcxcrlL gxck=¢jZBERES | S|
STOGER2004; idézi: FODORE N.' , ? i &xgi El wt ¢l _ ncb_eEeg

alkalmazhat6 médszereket mutatjuk be.
Mésdik szint a differencialt tehetségazonositasnek szinterei mar zémeében a kdznevelési
intézmeényen kivll taladlhatok, pl. a tehetségpontokban és/vagy nevelési tandcsadokban,
illetve specialis tehetséggondozo kézpontokban. Ezen a szinten mar a diagnosetikai
iclwgce cl ngxgafmjEeg_g ¢q kCg* _ rcfcrqgctce
gq gxcpcncjlci, ?x _xmlmgdrCqg glrcpbggxagn
cbxL* ngxgafmjEesq* nch_eEesq*Enegkomglegebb mpt r
azonosito tevékenysegre akkor van szikség, ha az iskola pedagégusai nem tudnak donteni
rcfcrqgéeeml bmxE npmep_k  _ rEprélL “ctmlC
tehetseg kibontakozédsat. Egy részletesebb vizsgélatnak, illeineerdiszciplinéris
teammunkénak tovabbi indoka lehet, ha a tehetség fejlesztésére vonatkoz6éan nagy hord-
cpchl bElréqr icjj fmxlg* _kcjw _ ewcpkci &
befolyasolja (pl. bevalogatas a nemzeti csapatba, kiioldr | sj €q jcfcrLgce

A tehetségazonositas alapelvei

f
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A tehetségazonositasra fel kell készulnie az intézménynek. A felkészulés soran meg kell
hatérozni az azonositas elméleti keretét, céljat, és ki kell valasztani az azonositasba bevont
tanuloi csopotokat. (Az azonositas soran Czeizel modellje ad kapaszkodét. A modellben
gxcpcnjL kglb _ | ¢ew aplanoperteimgseg spéciilqs BRes-q x c r ¢
segek, kreativiis, motivécio - figyelni kell (BALOGH2012), de természetesen mas modell

is valaszthaté az azonositas elméleti hattereként.)

?x c¢cjkéjcrg icpcrfex* acjfmx &g _x _bmrr e\
tehetségazonositas konkrét médszereit. A modszerek kivalasztasanal Ugyenikeiogy
aqg_i _ gxGiqgéecq ¢€q cjceqcecqg kcllwgqgcel I

sitasi folyamat ne réjon indokolatlanul nagy terhet sem a tantestiletre, sem a gyerekekre.

Az identifikacios technikanak 6sszhangban kell alinia a tehets@gesekek szamara kidol-
emxmrr | ctcjcgg npmep_k  _| kcef _rCpmxmrr a
kell lennie az identifikacidra szolgal6 eszkdz kivalasztasaban, hogy dsszhamegazaadott

eljaras felhasznalasi célja és az annak a kifejlesztés@érsmeghatarozott alkalmazasi te-

rulet kdzt. Eligazodasként atesztk('jnyvek szolgéalhatnak, amelyekben altaldban informaciét,

cjge_xdr Cqr _jCjf _rsli _ KkKEbgxcp* rcgxr
? rcfcrqgce _ me qur Cqrkelthatar(xznnukqngmllyehfulaquDn— I ci
g Ce mi xml mgdr CqCp_ t _| gx Giqgée* ¢q kgj wcl

egyes tulajdonsagok atlag feletti szintjére van sziikség egy tehetséggondoz6 programba



?
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rEprél L ~ctCjme_r Cqgflmkj* _kxdeCrkjCqge mags jqxhgolnml goc
kce icjj f _rCpmxlg _ jcclbL rcfcrqgc¢eeml bmxeE
is (FODOR2018).

A tehetség azonositasanal érdemes figyelembe venni a Martfiéd®I(1975) harmas sza-

“Cj wr, ?x tospag tzabalyadamelywazt knondja, hogy ha lehet, éveken at tobb-

szOr is meg kell vizsgélni a tehetségigéreteket. A méasodik szabaly, hogy kiilonféle forrasokat

i cjj f _gxI Cjlg* cewd_hr_ ké&plLcqgxi Ex cpcbk¢

madik szabaw ncbge _x* fmew |l ckaqg_i _x glrcjjciri
hanematehetsésqqxcrct Li rE™ " g c]j GkaBMATHREPE)dCc ] i cj ]
Rciglrcrrcj _pp_* fmew cew kEbgxcp qck rshb
lef crLjce rE°" tgxqgeCj rg kEbgxcpr icjj cew
Fcpgimtgrqg f _leqGjwmxx_* fmew f_ kEb t I p
Epbckcg rcptcxlg* f mew x cewpc | ckakecblL d

t&g ¢ hE i¢¢ncqgqgcel tgxgeCj rg qgxck¢jwcicr,
feladataiig el sem jutnak (idéziMc x,12008)

? rcfcrgdetcgxré&q cjicpGjéqec ¢&Epbci ¢ cl kgl
figyelmet kell forditani akilonleges csoportok tagjaira, mert ezen csoportokba tartozé te-
hetségek elkallédasi veszélye az atlagosnal nagyblbbi¢ 1993;idézi: GrARMATHR006).

?x _xmlmgdrCqg gmpCl | _ewml Et_rmqgl _i icjj |
nemtehetsé c q* f gqgxcl jcrexl ci mj w_ | rcfcrqceci
fmew pchrLxi Eblci* |l cféx dcjogqgqkcplg Licr,
hetséges, az nagyon is az, csak nem sikertlt azonositanunk.

A specidlis tehetségazonositas&ho f mqgx _ > > gblLr _pr kG “icpcaql
? i¢ncqqgc¢e €€q _ rcjhcgdrkélw i¢r i GjEI  ExL
gyerekre.

A pszicholdgiai vizsgalé médszerek (tesztek) segitséget nyljtanak az azonositas sorén, de

nem tévedhetdenek, éppen ezért hiba lenne 6nmagukban alkalmazni ezeket.

A pedagdgus és a gyerek folyamatos egyuttes tevékenysége adja a legtdébb kapaszkodét a
tehetség felismeréséheBALOGH2012).

"2 rcfcrqéetgxqgeCj _rmi acjghxr mgdkrec@act cjilCpdc
cew i ExEqgqcéeplLj t_1I qgxE* dew _ tgxqgeCj _r k.
A tehetségvizsgélat tobb forrds bevonasaval torténik, a személyes és kornyezeti valtozok
interakci6jdban elemzik az informéciokat.

ArcfcrgcetgxqgeCj _rmi _x cplLg ¢€q ewclec nml
nak. A képesség, tanulasi és motivacios profil alapjan lehet fejlesztési kbrnyezetet felépi-

teni, megalapozottan programokba irdnyitani vagy mentorhoz kozvetiteni a tehétsége

12 jceeml bmg_"" _1 dcjé&ndrcrr tgxqeCj _r ggq ¢
t _j_kglr _ppEj b i¢ncr* fmew kgpc t _I g X
(GrARMATHY012,6.)

1?2 emlbmxEnpmep_k  _ t _ jichizaltsag dortse el egyenkgmt, ai ¢ k °
rendelkezésre all6 adatok figyelembevételével. A kiilonféle adatok sulyozasa elkerilhetet-
jcl* bc _x cjhCpCql _i ge_xmjf _rEIl _i &g cew:

T? npmep_k* ™ _ dcjtcrreci cj L kc I felrételjjogassagarak b q x ¢
cjjeclLpx&gec* t _j _kglr _x _ xHaNym3p&; idé2igyarc j h Cp
MATHY2006,170.)

rcfcrqée_xmlmgdrCqg dmjw_k_rC> | dmlrmg "~ cr _

adatok védelmét és a pedagagpszicholdgiai tevékenység egyéb szakmai etikai iranyelveit.
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Dmlrmg bmjmep_ fdthCi dcj _ rcfcrqée_xmlmgdrC
a tehetségre iranyulé hajlam, gyand, csira, amit latunk, ami megmutatkozhat, am a gyerekeknél
jcepgri € cqcrcl “cqgx¢&jfcrGli rcfcrqgqceplij,
rgt CagE' sr _jE hcewcicr npE Cjhsi ngxgafmjEeg
réqg icbtecé&pr “cqgx¢éj Gli r détjuk:ra gyerekeketjazonn@ kimkédid c i
i Epl wexcr Gi, Rsblsli ¢q Cjj_IbE_I rsb_rmqgdr _|I
rcfcrqée, 2?2x gq ré&lw*r fmew gxCkmg cqcr  cl _ 1.

malik a kérnyezeti hatasokl * bc _x cewdl g dchj HeRSkoviTeRaEvIk s g C 1
l., 2013,25))

? ewcpkcici-r _| sjEi kceggkcpcqgcl ci dl -
A tehetségazonositdsban hasznalatos modszereket altalaban két csoportba, a szubjektiv és az ob-
jektiv mddszerek csoportjdba osztja a szakirodalom. A szubjektiv modszerek kézé soroljdk az al-
kalmi és strukturalt megfigyelést, a tulajdonsaglistakat, a tkids a tarsak ¥Elemeényét; az objek-
tiv modszerek &zé pedig a kilénbdztesztekés pszichabgiai mérésektartoznak HERSKOVITS ES
DAvIDI., 2012.

"éjj _IbE ge€l w* fmew m hcilenkifejezhal ergdedQyeketr g C j
adjunk a gyerekekt, melyek alapin megbzhatan kimondhab, hogy a gyerek tehetségesvagy
sem. Jol tudjuk, hogy ez tdblokbdl sem lehetséges! Mégis sokan, sokszor belemennek ebbe a
kelepcébe. A tesztek hasznos segédeszkozok, ha megfelelnek a tesztek altalanosan elfogadott kri-
tériumainak. Kiemelve, hogy: megfdleh validok (az esetek tobbségében éppertlarmcs adat);
hogy megfelel standard, viszoriyasi alapdll rendelkegsiinkre; hogy korrekt bdon vessik fel
és értékeljuk ki; hogy megfeldl személettel haszréljuk azokat; hogy nemévesztjik szem dll,
hogy pillanatnyi helyzetet mérnek, és ezért biztos tAmpontnak asakegjeleh magas teljel-
mény tekinthetl.p (HERSKOVITS BavIDI., 2012,13.)

A fenti szertk mellett BALOGH2012) is felhvja a figyelmet arra, hogy a tesztekkelém
pillanatnyi erednényeket a lépességeken kivil szdmos mas téhyge. beteg®g, faradtsdg, mo-
tivllatlansdg stb.) is befolyésolhatja. E&rt a gyenge eredény nem csak épesgghianybdl szér-
mazhat.UgyanakkoBALOGH2012) szerint a § erednény bizonyté erel, itt nem igaz, hogy vak
tylk is talal szemet!

Amennyiben az intézmények tesztekessznalnak a tehetségazonositasra, ez felveti a kompe-
tencia kérdéskorét is. Bizonyos teszteket, példaul intelligenciateszteket, személyiségteszteket csak
pszicholégus alkalmazhatErskovITARIA EDAVIDIMRE(2012) kiemeli, hogy a gyakorlatban
mint ezt a nemzetkdzi szakirodalom is irjasokszor a szubjektiv és objektiv modszerek kombina-
cidjara van sziikség. Ha nagyobb létszamu gyerekcsoport vizsgalata sziikséges, akkor a pedagogu-
sok a szubjektiv médszerekkel (példaul a megfigyelés segitségdildt)k a megvizsglandd gye-
rekek lorét, a komplexebb, id- és kdltségigényesebb objekt modszerekkel (pl. pszichagiai
tesztekkel) pedig a pszichajusok dolgoznak.

A gyermekek megismerésére iranyulé pedagdgiai tevékenység egy kreativ problémamegoldé
folyamatnak tekinthdt. Két aspektusbl is egyedi megkizelitést, eredeti probémamegoldst igé-
nyel a pedaggusokbl. Eld ként a megismetsi folyamat tervezésénél kell kreativan kivalasztani a
gazdag mddszertani repertoarbdl az alkalmazando konkrét modszerekegismerés céljanak, az
esetlegesen tervezett tehetséggondozo6 programnak, a gyermek életkori sajatossagainak és a redlis
élethelyzetnek a figyelembevételével. Masodszor pedig az eredmények alapjan kell kreativan meg-
talalni a gyermekek/tanuldék szemé&ggéhez illeszkedpedaghgiai mddszereket a tehetg) opti-
mélis fejlLdésének el sedtése érdelében.
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A nemzetkozi gyakorlatot attekintv®rARMATH{2006, 142.) a tehetségigéretek azonositadsanak
négyféle megoldasat irja le.

T Gqi mj _g c mndehkeKdltt wsztglygatok.*

1 Versenyhelyzetben nyujtott eredmények.

1 Pszicholégiai tesztekLfeg intelligenciatesztek, Un. objektiv modszerek.

{ Tanari értékelés, sdiil * i mpr Cpq_i téjcké&l we*r GI, gxs

BALOGH?2012) az azonositds modszerdittekintve a kdvetkelz médszerek alkalmasgat tartja
fontosnak

Iskolai informaciok gljtése a tehetséges gyerekékr
Tesztek.

Pedagbgusok jellemzése a gyerrhekr
Osztélytarsak értékelése.

SziLi jellemzés.

Diékok onértékelése.

= =4 —a —a —a 9

Mint ahogy a fentipéldakbol lathatd, a gyermeki/tanul6i személyiségtérileteinek megisme-
sehez sokéle modszert alkalmazhatnak a pedagisok.DAVIDMARIA EMUNKATARSA2006) négy
nagy maédszercsoportot kilonitettek el, az interju, a dokumentumelemzés, aiké@sl a mefi-
gyeks midszereit. Emank szempongbdl fontos még egy nddszercsoportot, a Biéseket is be-
vonni a mbdszertani repertérba. E gondolatmenet szerint veskaggig a fLbb mddszereket, majd
a pedag@giai kompetenciatirben alkalmazhatkonkeét példékat is bemutatunk, a teljesfy igénye
nélkil, melyek se@ségével a tehetgges tanubi tulajdonsidgok felismerhdtk. A fejezet ¥gén az
esetldras késztéséhez adunk &mpontokat.

Interj -~ cgx€j ecr &q _ e wa eHetségjormdpzasbagmdGg ¥ rt ctjc t |
szakemberekkel
?x glrcphG mjw_|I gx E > cj g liégalérgebettek Bzitt'szemtlyasj wl c i

interakcibs kapcsolat vam(FALUS2004,177.). Sajat felfogasunk szerint az interju olyan informa-
ciogyljtési technikanak tekinthet, amelyben a gyermeket nelgbedaggus folytat @&lzott be-
sZlgetést magival a gyermekkel, annaki@eivel vagy a vele foglalkdzszakemberekkel, bizonyos
szenglyiségtulajdonsagok, kdrnyezeti tényigz és/vagy élettorténeti adatok pontosabb megisme-
rése érdekében. Hogy milyenémaldrben és kivel érdemes bestgetni (interjlt folytatni), azt a
megismedsi folyamat tervegsénél a pedaggus dnti el. A tervezs soén, a téma és az interju-
alany kivalasztasanal figyelembe kell venni a gyermek életkoréptagualany elérhdiségét, a
rendelkegsre dl06 idLt, helyet sth. Olyan émaldrben érdemes az intefj modszeét vdasztani a
gyermekek/tanudk megismetsére, amely ras modszerekkel nehezen hozzaféiheteld tagoza-
tos vagy kzépiskoks tanubkkal pildaul érdemes intenjit készteni az otthoni tanubsi szolésok-
rél, az érdekLdési irdnyokil, szabadidls tevekenysgeikiLl vagy akér az iskoén kivili t arsas kap-
csolataikol.

A pedagégiai munkahoz sziikséges informacidkediilhetnek sponén besz2lgetés soan, ami-
kor a pedadggus hagyja a diLt vagy gyermeket séi gondolatmenete szerint haladni, idkb
“csaki meghallgatja,és esetleges érdései az adott szitacionak megfeldlen spontdn médon fo-
galmazdédnak meg. A célzott beszélgetés eme szabad formajat stlakamanterjinak nevezzik.

Az interju ugyanakkor kdvethet meghatérozott irAnyvonalat is, ez esetben félig strukturalt
vagy strukturalt interjardl beszélink. A félig strukturalt interju esetében a pedagogus felkészill,
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atgondolja a végigbeszélehdémékat, fLbb kérdéskoroket, amelyekr mindenképp szeretne in-
forméciokat szereznilgynevezett kulcskrdésekit mengn halad a besggetés. A kérdések felte-
vésének sorrendje vagy a kifejtés mélysége az interju kégtitl fliggLen \Altoztathatd. A struk-
turdlt interji enrél kétottebb, a leirt kérdéseket az eredeti sorrendbais mddon kell feltenni, és
az eredrényként kapott valaszok szirgn ellLre rogztett kategoridk szerintértékelhet k. Hatranya
lehet azonban, hogy az interjualany szamara fontos témakat ese#en érinti az dlre régztett
kérdéssor,igy a vabs probEma esetleg feldare sem kail (N. KOLLAR ESZABG 2004).

Az interjukészités menete 6t szakaszra bonthato:

1 Eld a felkésziilés, melyet a pedagdgus dnalléan végez. Meghatarozza az interju céljat, at-
gondolja az interju Ebb témakoreit és kulcskérdéseit, valamint_mbntot és helyszint
egyeztet az interjualannyal.

1 A mésodik szakasz a beszélgetés kezdete, rahangaddésara. A beszélggpartner ko-
szontését koveten a pedagogus tdjékoztatja interjualanyéat, hogy miért keril sor a beszél-
getésre. Fontos a bizalmas |égkor kialakitdsa, az interjlalany biztositdsa a titoktartasrol.

1 A harmadik szakasz az interjus beszélgéédytatadsa, a fejben tartott interjuvézlat alap-
jan a tervezett ttmakorok megbeszélése, a célzott beszélgetés mddszerdvégyetem-
mel meghallgatva az interjlalanyt.

1 Negyedik szakasz az interju lezarasa. Ehhez érdemes 0sszefoglalni az inteljiétaka
fejezni, hogy a pedagdégus oril, hogy személyesen tudtak beszélni, és felvazolja a tovabbi
egylttm’kodés, az esetleges szakmai segitségnyujtas Leldefeit.

1 Otodik szakasz az interju feldolgozasa, elemzése. Ebben a szakaszban az interjaval nyert
adaok pontos rogzitése, az eredmények értelmezése, a kovetkeztetések levonésa torténik.
Az interju készitése soran valéstilieg nincs mad részletes jegyzetelésre, ezért fontos, hogy
a kapott adatokat az interju utan kdzvetlenll lejegyezz&KYIDM. ET AL, 2006).

Az interju soréan szerzett adatok a pedagdégusok szakmai etikai kbdexdprk € TPEDAGOG KRR
2015 megdfeleLen a szerélyes adatok edelme ah esnek, egrt nagyon fontos a szakmai titok-
tartdsnak megfelél szaldlyok szerint kezelni a pedégus tucdbmasara jutott informaciokat.

Dokumentumelemzés: a gyermek/tanulo altal készitett és/vagy réla készuilt doku-
mentacioé adatainak elemzése, értelmezése

Dokumentumoknak a tehetséges gyermdkéanul 6krol készilt, masok dtal 1étrehozott nyom-

tatott, irott, rajzolt sth. anyagokat, statisztikai adatsorokat, okiratokat, targyakat tekintjik, ame-
lyek rengeteg informaciét szolgaltatnak a pedagogusnak, és amelyek igen sok kdvetkeztetés levo-
naséara alkalmasak. A pedagogiai munka sordalymmatosan keletkeznek olyan dokumentumok,
amelyek dlsedtik az alaposablés egyedi megismést, valamint a tanub szociokultuélis és pe-
dagigiai kdrnyezeének megrtését. llyen (gyakran szemlyes jelled’) dokumentumok spoah

maédon, kérés nélkill is keletkezhetnek (pl. nam, szabad fogalmazas, levelek).

Az alabbi tdbldzatzokra az iskolai dokumentumokra hoz példat, amelyiesegthetik a ta-
nulék mélyebb megismesét, a tehetségjegyek felismeisét.
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Az iskolai dokumentumok forrasai Példak

A tanulé sajat munkai Tanul6i 6njellemzések, rajzok, szabad
fogalmazasok, dolgozatok, flizetek, hazi
feladatok, firkalmanyok, levelek, féenyképek, a
tanulok egyéb alkotaskezdeményezései, (pl. vers,
faragas, varras stb.)

Mas tanulok munkai a tehetséges Tanulotarsak jellemzései, fogalmazasok, pl.
gyermekrol legjobb baratom, szociometriai kérdoiv stb.

A sziilotol szarmazo dokumentumok A tanulo sziil6i jellemzése, kérések, lizenetek,
levelek, fényképek, babanaplo, a gyermek
fejlodésérol készitett feljegyzések

A tanuloval foglalkozo pedagdgusok | Pedagdgiai vélemények, e-naplo érdemjegyei,

altal vezetett dokumentumok beirasok az ellenorzobe, dolgozatok irasos
(Felmend rendszerben az 6vodéatéla | értékelései, régebbi pedagogiai mérések — pl.
gimnaziumig vagy akar a kompetenciamérés — eredményei stb.
felsdoktatasig) Optimélis esetben a tehetséges tanulokkal

foglalkoz6 pedagogusok altal vezetett Gn.
,Tehetség Utlevel”

Més szakemberektdl szarmazo irasos | Jellemzések, vélemények, kornyezettanulmany,
dokumentumok (pl. edzd, karmester,
pszichologus, fejlesztépedagogus,

saladsegito)
Hivatalos okiratok Korhazi zarojelentés, szakértoi vélemény
Bizonyitvanyok
Targyi dokumentumok Versenyen elnyert érmek, kupak, egyéb targyi
jutalmak

A dokumentumok nagy lgiye a korétlan elemzsi lehetlség. Nem szabad elfeledkezni azonban
arrol, hogy sok hivatalos irat teljesen mas kdzvetlen céllal késziilt, mint amire az aktualis elemzést
végZd. pedag@gus haszélja. A belemagydrzas és a flreértelmezs elkeiilése érdelében javasolt

a dokumentundnmagaban vett elemese, értelmezése, a készités korlilmeényeinek feltérképezése,
a végiggondolt szempontok alapjan toriéelemzs és feldolgozs. A més szakembedital vezetett
dokumenécio értelmezse szakmai kompetencigfgl. (példaul kérhazi zargjelentés, szalértLi
vizsghlat erednénye).

22133.1 Cpbl dt ci ji _jk_xCqg_ _ rcfcrgcée dcjggkcp¢nq

A pedagdgiai vizsgalatokban igen gyakran alkalmazottld@es nddszertirasos kikkrdezsnek is
nevezik. A krdLiv alkalmaasanak krittriuma, hogy kibtltLjének az adott nyelverirni és olvasni
kell tudnia. Ezért az iskolaskorléli nevelésben lérdLivet a gyermekekdzvetlen vizsglatara nem
alkalmazhatunkOnkitéltLs kérdLivrLl besZliink abban az esetben, amikor daszadt a kérdLiv

-107-
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egyeni kitltésére kérjik fel (KONTRA2011D). A kérd.iv kitdltLje lehet a sZill, a gyermekkel fog-
lalkoz pedaggus vagy egéb szakember, illetve maga a tehéges fiatal is.

A pedagogiai tanacsadasban ondefiniciés médszernek nevezik azokal tv&srelprasokat
vagy egyseil feladatokat, amelyek a tanacské&et onreflexiora késztetik, eLsedtik az el s€gek
és gatak felismeését, ezaltal adaptiv viselke@svéltoztatésra sarkallnak@Avin 2012). Az Onis-
meret elemei tdbbféle forrasbdl szarmaznak. Az 6ndefinicio alaku&ksedtl modszerek az
egyen személyes tulajdonsagainak felismerését, tudatosulasat, az énmeghatarozas pontosabb,
részletesebb megfogalmazasat teszik lehiét Az et s€gek felismegsének mind a tehetéggon-
dozs, mind a @lyavalaszs teriletén nagyon nagya jelent sége, hiszen kijedli a tehetséggon-
dozés iranyat, illetve segiti a személyiséghez illestkpdya megtaflasat. Kézikonyvinkben a
tehetsdgmotivécios dndefinicios kérdLiv kifejezetten ilyen éllal ket kifejlesztésre. Fontos azon-
ban, hogy ezt adnreflektiv tevékenygget tanacsadd szakember is tudja segiteni.

2.2.1.3.4. Medfigyelés, a napi tevékenységek soran szerzett tapasztalatok strukturalasa, rend-
szerezése

A medfigyelés az a megismerési modszer, amikor a pgdagerzékszerveire tamaszkodva, kozvet-
lendl a latott, hallott, 4télt események soran tjf informéciot a megfigyelt gyermeki/tanul 6rdl.
Olyan adatghjtés, amelyben a medfigylelielen van, rézi, hallgatja az esenyek lefolyasét. A
megfigyeés midszeével vizs@lhatok mindazok a tandi tulajdonsagok, amelyek szemmel lat-
f rEi* dGjjcj f _jjf_rEip,

A pedagdgiai munkaban a megfigyelésnek kiemelt szerepe van, hiszen a pedagdégusok nap mint
nap egyutt vannak a gyerekekkel, hossziinideresztil 14tj &k, halljak Lket, és eAltal sok infor-
méciot szereznek dluk. A sponén kdznapi megfigyelés azonban gyakran nem elégséges, mert
véletlenszdt, pontatlan, elLsen szubjekt, szmtalan #nyez  befolyasolhatja, mint gldaul a
kecElyallapot, a rokonszemellenszenv, aingerek sokaiga, azértékitéletek.

Ezért a megfigyelés modszerét célizstrukturdlt megfigyeksi szempontsorok alaf ve-
gezni, rendszeresenjibb alkalommalés a megfigyadsek eredmnyeit régziteni kell. Ezzel a rod-
szerrel vizsghato a gyermekek ksl megjelerése, viselkedse, beséde, jatéka, feladatégzése.
A konkrét viselkedéses jegyek pedig a hattérben megieendlyes tulajdonggokra utalnak.

Atehetséggondozas szakirodalmaban sok megfigyelési szempontsor talalhaté a tehetségjegyek
azonositasabz. A fejezet mellékletében azok a szempontsorok, amelyeket a tanaroknak kell kitol-
tenie a megfigyelt tanuldkrdl, a kilonbtizehetségjegyekre (kreativitas, kiemelkelépességek,
motivaltsag) utald viselkedéses jellebhet listdzzak. (PI. tanulasi éssé@k listja, tehetségdal
megfigyelési szempontsor, a Renziflartmanskala, a TotHéle Kreativitds BeckISkala).

2.2.1.35. Mérés- a pedagigiai gyakorlatban alkalmazhat 6 mér| eszkozok

A mérésériékelés kérdéskore az intézményi hagbiztodtas rendszegnek kialaktasaval parhu-
zamosan kéift egyre inkabb eLtérbe hazank kdznevelési intézményeiben. Szilkségességének meg-
itélése gyakran ambivalens és stéfges a pedaggiai kdzgondolkodsban. Az oktaas teriletén

a legnagyobb visszhangot elent az OECD 200@vi PISAvizsgilata kapta. A nemzeftzi tanuldi
teljiesitménymeérés 0j szempontbdl vilagitotta meg egryy orszag oktatasi rendszerének eredmé-
nyeit (ZEMERSZK2014).

A méréstbemutato kutatds Eb gx cpr _ I g qx _i gp mb _j irkiktatadbarw d me
mérésk| besZlUnk, amikor adott dolog valamilyen tulajdonsagahoz elfogadott szabaly alapjan
gx Ck mr p cKowrrgOo®Gll, 50.) Aiméss soran alkalmazhaté mészkz (teszt) kidolgo-
zésa spedilis modszereket (standarditas) és speddlis szakmai felkszliltséget igényel. Méréshez
csak az objektivis, a reliabilitas (megbizhatésag) és a validitas (érvényesség) szempontjabdl
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bemért méreszkiz alkalmazhai. Ezeket a s@ossagokat a tesztek jésagmutainakiiis nevezik
(KONTRA2011). A mérés soran az adott tulajdongg, képes®g fejlettségét az adott popubcio
atlagahoz viszonyitjak.

A tehetségazonositas folyamataban leggyakrabban a sztenderdizalt tesztekkel végzett intelli-
genciavizsgalatok sorolhatok ebbe a kategoridba. Aer&€imények alagp tortén,. bevalogatas
gyakran jelenik meg a tehetgazonogtasi repertoarban. (Az I@esztek felvétele, értékelése és az
eredmények értelmezése a pszicholégusok kompetenciakdrébe tartozik.)

De nem szabad kizarélag az intelligencia mérésére gondolniletségmutatdkat keresink.
Mérési modszerek kozé sorolhatok a tanulék fizioldgiai sajatossagainak mutatéi (pl. testsuly, test-
magassag is lehet relevans bizonyos sportagakban), vagy akar a tanul6i kompetenciamérések (ma-
tematikai, szévegértési kompetenciardgr Netfitt-mutatok).

A diagnosztikus, kritériumorientalt mérések végzése iranti igény megjelenik a tehetségazono-
sitdsban és a tehetségfejleszprogramok hatkonysigdnak igazodsdban egyaént. Ugyanakkor a
mérés fetisizilasaés a néréstlLl valb elzirkdzas egyiittesen van jelen a tehetgesek azondsasa-
nak silksegesegérll szolo vitakban. A sztenderdizalt mérések mellett drkednnak haszi és a
pedaghgiai munka tudatosabb fejleszének perspektvéit hangdilyozzAk. A mérésellenesallas-
pontot képviselk szerint a pedaggusok nincsenek fedszilve sem a tudordnyos nérések lebo-
nyolitaséra, sem az eredmények értelmezésére, 6sszességében pedig féltik a gyermekeket a cimké-
zésLl.

A pedagdgiai mérés célja ugyanakkor nem alsités, hanem a gyermek féflésénekjellem-
zése adott pillanatban, a fe]ldését leginkdbb kedveken befolydsol6 mddszerek és lehegek
megalapozott me@lasztisa érdelében. A nérés akkor alkalmazaidd ha a nérés erednénye je-
lentLs tobbletet ad a megfigyéks tapasztalataihozdpest, és/vagya pedaggiai folyamat to\abbi
alakitésdhoz siikstges infornécid masképp nem szerezhketmeg.

A mérés eredményei a gyermeklfdfisenek adott tefileteit a koroszélyahoz és énmagihoz
viszonytva jellemzik. A nérés erednényeinekértelmezsénél alapvet_kiindulépont, hogy az ered-
mények jellemzik, de nem misitik a gyermeket.

2.2.1.4. A gyermeki/tanulGi szemeélyiség megismeresére iranyldonkrét modszerek

A tehetséges gyermekek/tanuldk felismeréséhez a pedagdgusoknak sziikségiik van konkrét méd-
szerekre, k cj wci i cj Eqgxcewlhrfcrgi _ rcfcrqcCepc s
agmnmprmi _r hcjjckexrGi* _kcjwci _ji_jk_xf_rE
részében pedig egggy konkrét tanuléi tulajdonsag megismeréséhez ajanllk&imazhaté mod-
gxcpcicr, éjr_jC 1 cjkmlbf _rE* fmew kglbcl r
Hogy adott gyerek esetében melyik modszert érdemes hasznalni, azt a pedagogus sajat felkészilt-
gcéedlci* _ fcjwg cpLdmpdprGacmillgie*d | _c ik Bbsgox crplei_ |

22141. @g mj Ee g _ g h €fifikai@llapol medismerésénekgnodszerei
? rcfcrgq€ecq ck cp ggq _j_ntcrlLecl gmj Eeg_g | ¢

gxGigcée t _ 1 _ r digyelegbevételgre ig & tehgtsébazgngsitak soran:
fCjgL* kcpr t_11 _i mjw_I rcfcrqéercpGjcrci?*
l wejl ci &nj, _ qgnmpr ', Grr _ igckcjicbL c|

aktivitas kivalasztaséat segithigt
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2.2.1.4. A gyermeki/tanul6i személyiség megismerésére iranyuld

T KCgmbgi * kcpr ckngpgisqg “gxmlwdréimi Cjjl _
ox L R

dGeetq t_| _ icht , ggimj g gxglrl r_1s
kClwg cpcbké&lwci* icbtcxL " nqgxgashbessitésmagCj
sajat testtel valo elégedettségy{RALY ETAL2018 , Rcf Cr _ rcfcrgéecq
qgéec¢lci dcllr_prcCqgCfmx rEplLblg icjj _ dgrr.
9 Harmadrészt pedig azért, mert a fizikai funkciok sériilése (pl. latasi, hallasi fogystélgo

t _ew kmxeCqqépGjéq' hcjclrLgcl _i _bCjwmxf _
azokat a személyeket, akiknél a tehetség és az akadalyozottsag egyittesen jelenik meg,

i ¢rgxcpcagcl igté&rcjcqg r _|sjEil _iintéllektudis , ~ Ce
i€éncgqcéeci* ipc_rgtgrCg* tcxcrlLg iéncgqgcec

ként azonositott tanuldk, akiknél egy vagy tdébb diagnosztizalhat6é (de nem feltétlendl di-
agnosztizalt) allapot, agymint tanulasi zavar, a lelki egészpéaplémaja, neurolégiai rend-
cjjclcggc¢e* dgxgi _g fCrpClw9 t_ew _ ipmlmj
_gxglipElg_ gq dcll1Cjj* kcjw eCr mjflunah _ _ x
ET AL, 2010,4.; idézi: HARMATINE ET.A12014.12.) Ez az allapot nagyon gyakran vezet a
tehetség elfedéséhez.

A testi, fizikai allapot megismerésére a Nemzeti Egységes Tanuléi Fittségi Teszt (NETFIT®) a magyar

i Exl ctcjéqg pclbgxcp i ErcjcxL ¢€€q cewqcCezé-q dgr
qgépc* _ 0./2-0.13, r_ I ¢trLj icxbLbLcl, ? LCRE
mentumelemzésével képet kaphat a pedagégus a tanul6 egészségkdzponti fittségi allapotéardl,
annak javulaséarol vagy romlasarol.

Az esetleges egészségugyi probléndilsajatos nevelési igény megismerésére a tanulérol szolé
gx_i¢prlLg téjckélwci* bmiskclrskcjckxcéqgci t _e
gxGjLtcj dmjwr _rmrr glrcphG becpdrfcr d&l wr,
Ngxgaf mj Eeg_g hcjj cfelisneiésének modszeec r q & e hce wc i

? rcfcrqgée glrp_ngxgaféq hcjjckxLg gmi rsbmkC
ségmodellben lathatd, hogy az endogén feltételrendszer tavlati kibontakozaséat a kérnyezeti té-

l wexLi “cdmjwCqgmj f _irghQul*r &GgnxfChyedv _ | r_oxf ogrbgd.deci *
rcrcrr clcpegCil _i gq | _ew gxcpcnc t _1I, ? rcf
keresni, hogy vajon megvanngk ~ ewcpkci ~ cl _ rcfcrq€epc sr _
szemléletnek megfglel c | kglbcxr _ rcfcrgeeml bmxCqg dmj
tozatos médszerekkel dolgozé identifikacios repertoarral érdemes elvégezni. A tehetséggondozo
npmep_kmi f_rcCqtgxqgeCj _rCl _i ¢&nn ¢ “cl fo-_| hec
jw_k_rmr* ig rsbh_ rlxlg _ hEtL c¢cl <c¢cjc&pclblL a

2 dchjlb

X

qg _b_rmi kceggkcpéqgé¢lci kEbgxcpcg
? rcfcrqecqg ewcpkcici dchjLbégqg g_hCrmgqCe _g
Crrciglréqgeci " Lj hEj jCrilbEgktmewc _ewcifprigcej
R_jCjimxf _rsli dcjewmpqgsjr dchjLbégkclcrrcj*
kel, kiugré csodagyerekkel és lemaradé zsenivel egyarant.

Mégis, a tehetségkeresés szakaszaban érdemes figyelmeafbaltlyermeknek a vizsgalatot
kcecjLxL dchjlLbégkclcrcpec, Rciglrcrrcj _pp_*
ewcj g kEbgxcpc lck _ji_jk_qg _x _b_r mi Eggxce

O¢ O
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? ngxgafmbg_el mgxrgi C I Cjr _jCi 1| dehjLbEbg
szObeli kikérdezésere, am a korokokat feltaré anamneézisnek mas fékuszai vannak, mint a tehet-
géehcewcicr isr_rE ac¢jx_rr _|j i ¢gxGjLIci,

? rcfcrqée_xmlmgdrCq a¢jhC Ej icagxGjL _I _kI
menetére,da mp C| kcehcjclL igckcjicbL i¢éncgqcecipct*

lgré&p _x Etmb_g* gqimjCxr _rCqg cjLxk¢lwciopc’
? dchjLbéqg _b_rmi kcegqgkcpéqélci kEbgxcpcg |

ar _jsi cqcrjce ic¢gxdrcrr dchjlLbcéqgg | _njE bmisk
_ ewcpkci impC g ncb_eEesqg_gt_j t_ew _iCp k_
az iskolas évek adatai vannak a vizsgalddas kdzéppontjaban.

JoskxmjeCj _rmr rcfcrlci _ dchjLb&gg _b_r mi kce
Cir _j i ¢qgqxdrcrr bmiskclrskmi gq, ? ~gxmlwdrt

a tanulmanyi eredmények esetleges valtozasai. A kompetenciamérési eredrdékyatentum-
elemzése megmutathatja a korabbi fejlettségi szintet egy bizonyos teriileten. Dokumentumoknak
icjj rciglrclg _ ewcpkci cjépr cpcbké¢l wcgl ci
helyezéseket, dijakat, kitiintetéseket.

A képességek fatierésének modszerei

A kiemelket képesgg szinte minden tehetggmodellben megjelenik mint a tehetség immanens
része. A kiemelkedképesggek teszik lehdivé majd a lésLbbiekben a kiemelkedteljesitményt.

Két aspektusban fordulnakleh képesggek atehetstggondoasban, egyész mint azaltalanos
értelmesgg mutatdi (ezt nevezik intelligencinak), masrészt mint a kildnbbzehetsigteriiletek
kiemelked teljesitményeihez sitkséges spedlis képesegek (pl. az operénekesénekhangja, rit-
mustrzéke, a szérszalécs izérzékell képesgge stb.).

Az dltalanos értelmesgg vizs@latara leggyakrabban az intelligenciavizsgalatokat alkalmazzak a
tehetségdiagnosztikdban, de ennek felvétele kiviil esik a pedagdgusok kompetenciakdrén. Kifej-
lesztésre keriiltek ugyanakkolyan megfigyelési szempontsorok, amelyek a pedagégusok medgfi-
gyeléseire tAmaszkodva j6 becslési alapot jelentenek az altalanos értelmesség megitélésében.

KézikdnyvinR. fejezeténelknellékletei is tartalmaznak olyan megfigyelési szempontsorokat,
amelyek \gszajelzést adnak a tanuloi képességekr
A képességek megitélésére hasznalhaté megfigyelési szempontsorok:

1 221.1.melléklet” R_ | slig@fgecdm* _ e_pblcpg glmegjjgec
figyelési szempontsor.

M 2.2.1.2. melléklet” Rc f clirlgkCceeqdxgewcj ¢ qg gxcknmlrgmpp*
képességre és 6 specidlis képességre vonatkozdéan rendszerezi a pedagogusi megfigyelése-
ket.

1 2.2.1.4. melléklet? ~ Pc-Hattmgng igCj n ~ R _Li s fdgxkbcji pckyqgaq
képességekt.

A vezel képessggteriiletek jelzik azt a tehetégteriiletet, amelyre a tehetéggondod tevekeny-
ségnek @lszet iranyulnia, tovabbé ell sedtik a palyairany megtaélasat. A tehetsdgkeresés folya-
matdban mindig az €sgekre BkusAlunk, de ugyanakkdiigyelni kell a gitakra is. Ha a Epes-
ségek rangsorolhaik, akkor a KEpesggrangsor égén a fejlesztend teriiletek taldlhatdk, ame-
lyekre ugyangy oda kell figyelni.
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A képességek megismerésére a megfigyelési szempontsorok alkalmazasan tal a dokumentum-
elemzssel szerzett informaciok is felhasznalhatdk. Optimalis esetben a tanulmanyi eredmények is
a képességszintnek megfdleeljesitményt mutatjdk. Ezt azonbardvatosan kell kezelni, mert
kénnyen eLfordulhat, hogy a Bpesggszintés az iskolai teljegmény szétvalik.

A tantargytesztek és a kognitiv képességeketintészt kizott a 8. osztalyosokrél szorosabb
korrebciot taldltak, mint a kdzépiskobs koroszélyndl (HALASz EEANNERT1996). Ennek val6szi-
nlleg az az oka, hogy adetkor ndvekedsével vagy aaskolban elolt6tt évek samatdl fiiggl.en
az intelligencia mellett nas szendlyiségvorasok (szorgalom, ani&io stb.) egyre nagyobb Brték-
ben hatrozzk meg a tanérgyi teliedtményt. Az iskolai alulteljesités miatt a j6 képesdétanu-

I6kndl is gyenge oszlyzatokat taflhatunk, vagy az is éffordulhat, hogy a szorgalorés a sok
tanulas pétolja a képesgghianyt, és j6 tanulményi erednényeket hoz. A kiemelkedeljesitmények
(pl. versenyeredények) azonban altaldban kiemeldeképesggszintre utalnak.

Akreativitas felismerésének médszerei

A kreativitAskutatasok egyik legfontosabb irdnyat az 6néletrajzi kidek jelentik, amelyekhl
megtudhab, hogy a gyermek fdjdése soén melyek azok a feltételek, kérnyezeti és személyes
tényez k, amelyek meghatozok lehetnek a ksLbbi kreatv felnLtt kialakulasara nézve.

Egy mésik Iényeges megkozelités a kreativ potencidljukat megvalosité személyek tanulmanyo-
zdsdban a személyiségtesztek hasznélata, amelyek segitségével az ilyen személyek kilénleges
egyeni adottsagaitarhatjuk fel. A mindennapi gyakorlatban az dnértdkekaldk terjedtek el leg-
inkabb, de gyakoriak adrsak, s#lLk, tanérok értékelésén alapub kérdLivek is.

A kreativitastesztek fogalma alatt napjainkban a legtébb pszicholégus és pedagogus a kreativ
gondolkodas tesztjeit érti, ami azt jelenti, hogy dlsorban magra a kreaiv folyamatra koncent-
ralnak ((ROPLEYL996).

A legelismertebb és legszélesebb kdrben haszndlt eljaras a Toffdadesztbattéria lett
(TCTTTorrance Tesif Creative Thinking), amelyet 1968&n publikalt, 1996ben pedig a revidealt
valtozat latott napvilagot. Gyakran hasznalt kreativitasinészkz még a Tavoli Asszodciok Teszt
(Remote Associates Teagednick 1962, bar ezt tébben valdjaban a konvergegendolkodas
vizsgélatara tartjak alkalmasnakiALLACH EKOGAN1965) Iényeges hozzdjaruldsa volt még (idézi:
QROPLEYL996) a kreativitds tanulmanyozasahoz, hogy a tesztfelvétel sordn nem hatéroztak meg
idLi korlétokat, ezzel is torekedve arra, hogy igarjatékos atmoszférat teremtsenek, és a helyzet
ne legyen stresszel

A hosszabb és bonyolultabb kiértékdléztenderdialt, tesztjellegl kreativitasvizs@latokat a
differencalt tehetségazonoftas szintgn a pszicholdgiai vizsgalat soran érdemes alkaimaEh-
hez j6l alkalmazhat6 a MeXKataln altal a kdzelmiltban magyar mirdra adapélt és sztenderdiat
Torranceéle korok tesztés szokatlan hasamat teszt (MEz K., 2017).

A pedagégusok szamara az elmultszbkban latott napvilagot egy Uj hazai prébéalkozas a
tanuloi kreativitds tanulmanyozéséra, amely szintén a pedagogusok medgfigyeléseire épit. A
2.2.1.3. mellékldaentalalhato Tothféle Kreativitds BecklSkalanak igen kedveek az eddigi fel-
hasznalasitapg x r _ j _ r _ g-HartManq iP €(R.X |84} jiedéklet is tartalmaz kreativitast
dcjrCpE qgxcknmlr gmplrl*k cte djg ekwvg lj r& q g2.7qR efleteiig] & € aqnp |
is.

? kmrgt CagEq hcjjckxli kcegqgkcp&qgé¢lci kEbgxcp
A motivaciot, a feladairanti elkotelezettséget, bels hajtéerLt szintén sokat emitik a tehetség

sajtjaként. “A motivécio azt jelenti, hogy a sze®ly rendelkezik a skséges akaratdivel, hogy
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valamilyen feladatot elkezdjen, és azt be is fejezze. A motivacié egyuttal getasti, hogy valaki
bizonyos feladatra alkalmasnak érzi magat, és ennek megvaldsitasaban 6rémet is talal. A motivacio
meghatarozasahoz hozzatartozik az is, hogy azLill#okat tud kitl'zni, terveket tud Kszteni,
szamitasba veszi a koékatot, a bizonyalansagi faktorokat, és ezek uéin lat neki a feladat meg-
valositasanak (MONKS E¥PENBURGL998).

RETHYNE2003) szerint a tanulasi motivacio egy olyan generalizalédott diszpozicio, amely egy
konkrét szituaciéban tanulasi tevékenységre kédzwmt.. Energtizalja, aktivizalja, koordirdlja,
integrélja a tanulési tevékenygget. Szerinte a tandlsi motivum maga is tanult, az egp aktivan
alakithatja 6nszaldlyozo folyamatai Bvén. LOCKE EISATHAM1999) célkil’zés elmélete pedig azon
a feltevésen alapul, hogyaz emberi cselekedeteklibsge tudatos, a élok iranyitjék a cselekvés
felé vezel aktivitasokat, és kikiiszbolik azokat, amelyek nem sz@lggk az eérend. célt. Szala-
lyozzk az et fesdtés felhaszalasat és befolyasoljak a cselekes fennmaradsét, vagyis a kitartast.
A motivacio adja meg a kiemelkédteljesitmeény létrehozsdhoz silksiges ekt és energét a te-
hetsdgnek. A tanufsi motivacié Ujabb elméletei az 1990es évekti | hanggilyozz4k, hogy a gyer-
mekeknél a motivacio fdjtiése és a kognitv fejlL dés egynaéstdl nem ehdlaszthath mechanizmu-
sok.

A tehetségesek esetében a leghatékonyabb motivacié a pozitiv énkép és kivancsisag altal ta-
mogatott teljesitmény és a siker elérésére iranyuld bélajtéerl.. A beld hatékonysg érzése ad
erLt a gyermeknek, hogkitartson érdeklLdése mellett, hogy a kiancsisg keltette magas szirit
koncentécio akkor is fennmaradjon, ha a szslosrél nagyobb ekfesdtésre van silkstg a telje-
sitmény ekréséhez (GrARMATHR006).
A2.2.1.8. mellékleegy tandrai munka soran a tanari megfigyelést segizempontsor alkalmaz
sat javasolja:” A gyerekek mot#éit magatartasapt
A2.2.1.9. melléklepedig egy, a tanuldk altal kitolthdt kérdLivet tartalmaz:” Tehetgg Motivacids
(ndefinicios KérdLivi
A motivacio fejlesztésére a tehetséggondoz6 tevékenyseg soran gondot kell forditani. A tanuloi

_irgtgrCqr “gxrmgqdrE &EpbcidcgxdrlL rctcéiclwqgég

O
(¢}

KCqg gxckéjwgqgcéersj _hbmlgCemi &g _x ¢Epbcijlb¢aq
? igckcjicbL rcjhcgdrkéllwecj t_jE kce gpi ExCq-
igénybe veszi a tehetségek érzelmi életét. A tanulé szorongasa, az iskolaval kapcsolatos beallit6-

bCqg* _x €li¢n* _x &EpbcijlLbgql ¢gcdmj wCgmjh@gi q_

i mel grdt dcjrcércjci X gqimj _g cpcbkc¢l wcqgqce
azt befolyasoljak, hogy a hatarokon belil meddig jut el a tanuBD(NHOFER 998). Az érzelmi
intelligenciae wL hr Ldme _j mkl _i rciglrfcrL* _kcjw _x ¢€p
cidkat, az erkoélcsi magatartast, a motivacios sziikségleteket egyarant magaban foglalja. Az alabbi
rcpGjcrci i GjEI "ExrcrfcrlLi kce ° énmbtigas, masoké p x c j

érzelmeinek felismerése és a kapcsolatkez&&isqveydézi: HEGYINE2001). Mindezen teriiletek

kceggkcpé&€qgépec ¢€q dchjcgxré&gqgépc ggq acjgxcpl rec

soran.

? gxck¢&j wgq ¢ etagszicheld@isi kompétenaakdrbé tartoznak.

I ¢xgi EI wt Gl i~

1 2.2.1.5. melléklet _ pr _ j Mebraskai CBillagésh gx _i _pu* gxcknmlrgmp

dcjggkcpé&qgdéfcx nchb_eEesgkndb gxgc mixdGij Lii GjpElg xa&jj
déskorban is alkalmazhato.

cl _ rcfcrgqc¢epc hcjjckxL rsj_hbm
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2.2.1.4. A gyermeki/tanul6i személyiség megismerésére iranyuld

1 A221.7. mellékencbge _ gxGjLg téjckélw _j_nhCl jg
sagait.

?2x &pbcijLb&qglci _ rcfcrqéercpGjcr igtjt_qgxr C

hcjclrlLqgqCecr icjij rsj_hbmldr _1I g, ?x ¢€pbcijlLb¢

_xr* fmew gxdtcqgcl* icbttcj ¢€€q jC€jciicj tcecx

személy a kiilvilag valamely terilete felé fordul, ez¢etné minél jobban megismerni, és az oda-
dmpbsj Cqg_ &Epxcjckkcj rcjdrcrr, Qxs hcirdtcl d
iranyul.

Az egyén érdektiésére jellemz., hogy a Kilvilag milyen sgles kore bir figyelemfellivo jelleg-
gel sAméra (széles vagy stk azérdekLdési kore), illetve hogy mi az érdekbési irdnya. Minden,
ami a vibgban Etezik, felkeltheti érdeklLdéslinket, eZrt itt nagyon sok érdekLdési irany felso-
rolhato (pl. tudoméanyosérdekLdési irdnyok: biobbgia, genetika, csillagszat, ©ldrajz, kémia, fi-
zika, matematika filodfia, pszicholdgia, torténelem, régészet, jogtudomanyvészeti érdekL +
dés: zene, ¥pzLmlvészet, Bnc, épitészet, irodalom; sport @nti érdekLdés birmely sporégban;
mlszaki vagy gazdagi érdekLdés; szocdlis, az emberek féliranyuld érdekLdés).

Az érdeHldésre vonatkoa vizsgilati modszerek fként a palyavalasztsi irodalomban talha-
tok meg. AzrdekLdés vizs@latéra, megismeisére ajanlhatd modszerek

1 Interja a tanuléval a kedvelt tantargyakrél ésszabaditls tevékenységekk.

1 Medfigyelés a tehetséggondozé tevékenység kozben.

1 Ondefinicios kéddvek, melyek a Nemzeti Palyaorientacios Portal felilletén bejelentkezés

utan elérhetk: https://palyaorientado.munka.hul

A kérd.ives,ondefinicids mbdszerek a vezetérdekl dési irdny kivilasztisban sedtik a tanuldkat.
Alkalmaasukkal a vezet érdekLdési irdnyok tabllhatok meg,és a vezelt érdekLdési irany(ok)hoz

gyLjthetLk palyak.

Téarsas viselkeddgpcsolati halék megismerésének mddszerei

A tarsas kapcsolatok témakérében a tanulo tarsaihoz valo viszonyat, barati kapcsolatait, ta feln
tekhez val6 kdzeledésének jelldnizkozosségben vald viselkedését ismerhetjik meg. Az inter-
perszonalis kommunikagéllegzetességeinek megfigyelése sok informacioval szolgal a tanulé tar-
sas kapcsolataira vonatkoz6an. A kortarscsoport a szocializaciés folyamat egyik legfontosabb szin-
tere, a kapcsolatok jellegzetességei masok, mint alftthgyerek kapcsolat.

Minél totbet tartdzkodik egy gyermek a kortarsai kozoétt, annal tobb alkalma szocialis
szerepei gyakorlasara. kortarsak jatszotarsként, referenciaként és modellként is szolgalnak egy-
més szdmara, bizonyos viselkedésformékat rsigleetnek vagy gtolhatnak.

A szociometria a kozosségek kapcsolati haléjanak feltarasara régota alkalmazott mddszer,
amelynek részletes leirdsatal itt eltekintiink. Ugyanakkor a gyerekek is jol észlelhetik tehetséges
tarsaik jellemg saptossigait, és a képessgekre vonatkaz szociometii jellegl’ kérdésekbendl-
taldban egysgesen emelik ki a bizonyos tulajdonsagokkal renddlkezsaikat, ezrt érdemes
meghallgatni a éeményiket.

A tarsas kapcsolatok feltarasara két modszert ajanlunk

1 22.1.7.melléklet” Kgr rsbrmi cewkCqgpEj =p
1 22.110.melléklet” 2 r 1 sj E gqimjCl idtGjg i _naqmj _r
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Qxmagmj Eeg_g hcjjckxli kceggkcpcqgclci kEbqgx
? rcfcrgqéecq ewcpkcici-r _1sjEi Il _ewml cjrcécplL
i EpGjtctlL* _ imp_g dchjLbéqGicr jcegliC > =~ cd
ismerete és figyelembevétele is fontos, amikor a gyermek megismerésékszik a pedagogus.

? gxmagmEi ml Ekg_g qrCrsgx &QCQ' _x Cjr _jClmgqg

I Clg_ _ r _IsjC€gg rcjhcgdrkélwcilci* €&€q “cf _rCj
j ¢cfcr L gc¢ e&TgarR(1EPG).*A SEJptdbbféle valtozdval lehet jellemezni. Leggyakrabban

_ gxGjLi dmej jimxCqgCr* gqimj_g tcéexcrrqéecr
elemezte a szociobkondmiai statusz és a tanulasi teljesitmények kapcsolatat. A vizsgal&iokbol
retlgi* fmew _ gxGj Li ggqimj g tcéexcrrqcéec cplLr
lasat, és az a koérilmény, hogy valaki melyik iskolaba jar, fokozza vagy csokkenti az amugy is
kcej&tlL gl bgt gb SECENTEG A HOLDKTREAY Z@® RTOI7C 1 &

? ewcpkci |l ctcjéqépec f _rE iEplwecxcecrg rélwexlLi
TAg_jCbjCrme_rcCqg* _kcllwg cl gxGigéecqg* ¢&q
1GlrcphG _ gxGjLiicj t_ew _ ewcpkciicj-r_1Is,
1 A csaladra vonatkm és a pedagdgusok rendelkezésére allé iskolai dokumentumok elem-
zése.
fCqgcrjcecqcl pclbcjicx&gpe CjjE gx_iéprlLg b
gx __i¢prLg tcjckcl w,

Esetleiras pedagdgiai jellemzés készitése

A tehetséges gyermek/tall6 megismerésére vonatkozo adafgigst célszet’ egy esetl@as kész-
tésével befejezni. A gyermekek megisisére szolglé médszerekkebsszegyjt 6tt adatok rend-
szeregsenek, dsszefogladsanak eszkdze az adott gyernmigkeészill. esetldras. Ez a pedaigus
gyermekre vonatkdztapasztalatainaldésszegese és a differencél6 pedaghgiai tevékenysgg ter-
vezsének az alapja.

Az esetleirdd bb szei

Problémafelvetés, célmeghatarozas

Az esetleiras elején jelezni kell, hogy Wikészil és miért. (Publikdlas vagy eggb okbdl torténL
kozZtétel esen a szemdlyiségi jogokra vab tekintettel az esettanulrényban a gyermek szém

lyes adatait, amibl felismerhet, nem lehet szerepeltetni, el kell fedni. PI. név, pontos szlletési
datum, lakhely.) A problémafelvetésgimeghatarozas elején altaldban a gyermek nevét, korat,
intézeti statuszat tlinteti fel az esettanulmanyt ir6 pedagdégus, majd réviden cédldeinia azokat

a tineteket, tlinetegyitteseket, amelyek miatt igy gondolja, hogy a gyermekre vonatkoz6 adato-
kat rendszerezni, 6sszegezni kell. Erdemes kitérni a gyermekkel valé kapcsolatra, és megjeleniteni
az esettanulmany céljat.

A megismeréshez alkalmazott konkrét modszerek

Az esetleiras masodik szerkezeti egysége a gyermek megismerése soran alkalmazandadés alkal
zott) konkrét megismerési modszerek leirasa. Ebben azt sziikséges megjeleniteni, hogy a pedago-
gus altal ismert médszerek (megfigyelés, interju, dokumentumelemzég,ikgkibnkeétan melye-

ket alkalmazza a gyermeki sajatossagok feltérképezése soran. drelgiklyiségtulajdonsag meg-
ismerésére melyik médszert alkalmazta, példaul: a tanul6 testi fejlettségét, alloképességét a Net-
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2.2.1.5. Esetleiras pedagdgiai jellemzés készitése

fitt -felmérés eredményeinek a dokumentumelemzésével végzem. A képességekre vonatkoz6 adato-
kat a tanulmanyi eredmények dokumentumeléséxel és a Tanulasilesstgek szempontsor kit-
tésével vizsglom, stb.

Vizsgalati eredmények, megallapitasok (az alkalmazott médszerek alapjan nyert adatok bemutatasa,
értelmezése)

Az esettanulmany harmadik szerkezeti egysége az alkalmazott modszpgh alyert adatok
bemutatasat és értelmezését tartalmazza. Ebben a részben a pedagdgus 6sszegezi a vizsgalati
maddszerekkel nyert adatokat, és levonja a szikséges kovetkeztetéseket. Természetesen a rendel-
kezésére all6 dokumentumok alapjan figyelembe veinéis szakemberek vizsgélati eredményeit

is, ha a gyermekre vonatkoz6an vannak ilyen adatok.

Az adatokat célszBra2.2.1.11. mellékidlenr _j Cj f _r E8 ~ T @_j mef JCqgx]j
eEesgmil _i rcfcrgcedecpcr cil szempontsc dapph geddsze-i cj i
rezni, kiegsatve azt a csaddi helyzet, a fejLdési adatokés a testi fejlettseg jellemz.ivel.

Osszedzpedagdygiai Wemény - kompetenciahatok kijeblése

A vizsgalati eredmények leirasat érdemes a vizsgalati eredmények afegbjany mondatos 6sz-
szefoglaloval, 6sszegpedaghgiai vélemennyel Zrni, amely jellemzi a gyermek aldiis dllapotat,
helyzetét. A gyermek megismerése soha nem dncéll. A pedagogus az Kjséttegglatok alappn

vonja le lovetkeztetseit a fejlettségi szintre, kdrnyezeti helyzetre vonatkéan, és ez alapjn
tervezi meg a togbbi pedaggiai teend_ket. Ennek egyik eleme a kompetenciahatarokra vonatkoz6
kovetkeztetés, masik eleme pedig a gyermekkel val6 tovabbi pedagdgiai munka differencialt ter-
vezése.

A kompéeenciahatarok meghatarozasanal el kell dénteni, hogy sziikséegvamyermek fej-
lesztése érdekében mas szakértelem/kompetencia bevonasara. Ha igen, azt is meg kell jeleniteni
(pl. ki kell kérni labdarigé szakedzéleményét vagy @Elszet’ az iskolaorvossal megbébn). Ha
nem szikstges nés szakrtelem bevodsa a gyermek tabbi optimdlis fejleszéseérdekében, mert
az altalanos pedagoégiai kompetenciak kdrében ez megoldhaté, akkor ezt is le kell irni.

Az adatok alapjan tervezett pedagdbeavatkozasok

A gyermeke megismerésére irdnyulé pedagdgiai tevékenység zaro feladata, hogy a kapott eredmé-
nyek tikrében a pedagdgus atgondolja és megvalésitsa az optimaliddsst elLsedtL feladato-

kat, a gyermek/tanud tehetségfejleszesét.

Fontos a iskolai feladatok meghatarozasa, a sajat kompetenciakorbe tartoz6 pedagoégiai be-
avatkozasok tervezése.

Ennek harom tipuséat célstedtgondolni
1 A tanuld6 iskolan beluli, de tanéran kivili fejlesztési lehségei (pl. tehetssgmihely, fej-
leszi 6ra, tanulmanyi kirandulas, tanuldparok kialaktésa stb.).
1 A tanuld tanéran belili fejlesztési lehkeségei (pl. differencélasi mddszerek, gazdagitas).
1 A sziilk szAmara biztodtott pedagbgiai tanacsads.

A pedagogiai beavatkozasok tervezését jol tAmogatj@ézkonyv tehetséggondozassal foglalkozo
fejezetei. Egy ilyen Iépéssoron keresztil atgondolt esetben jo esély van arra, hogy a tanulé szamara
optimalis megoldasokat talaljuk meg a tovabbi fejlesztéséhez.
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A fejezet végén egy olyan idézetet érdemes atgonilamely talan 6ssze is foglalja és le is
zarja azt a vitat, hogy hogyan kell a tehetséget felismerni.

“"Lck _xmlmgdr _l g icjj _ rcfcrqc¢ecr* f _lck t
valakire rdmondjuk: ezen és ezen a terlletem tehet®g. Mig a vizs@lat azt jelenti, hogy az
illetLrLI megdllapitjuk, mi az et s oldala,és azt keresisk, mi lesz az, amLt ezen a €ren eLbbre
viszi. Azt, hogy egy gyermek miben lesz majd tebgta késLbbiek soén, legtébbszr nem is
tudjuk elLre megmondani, iszen azévek soén valtozhat - viszont jol kérdl tudjuk hatarolni az
erLssgeit.L (GrARMATHR014)
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Melléklet

2.2.1.1. melléklet
Tanulasi ef ssegek

Ez az eljaras a diakok intellektualis képességeinek azonositasara szolgal. ElvHaesjal Gard-
nerneka t6bbszords intelligenciara vonatkoz6 felfogasa, amely szerint az intelligencia nem egy-
séges kedaimeny. Ellenkekleg: az emberbentbbféle intelligencia létezik parhuzamosan, és ko-
rantsem szikségsterhogy ezek egyforam fejlettek legyenek. Mint ahogyan a fdltiekre, a
gyermekekre is igaz, hogy van, amibék,jmasban pedig kesske joék. Gardner &tféle intelligen-

ciat kulonit el: (1) nyelvi, (2) logikai-matematikai, (3) testimozgasi, (4) téri, (5) interperszondlis,

(6) intraperszondlis és (7) zenei. A skala terliletei ezeknek az intelligenciafajtaknak felelnek meg.

Az eljaras Iényegét tekintve betsdkila. Nem intelligenciateszti van tehét sz6, hanem olyan
eszkodrl, amelynek a seitségével felbecsilhetjik a tanubk intellektudlis képesggeit.

Instrukcié

Kérjuk, hogy az adott tanuléra vonatkoztatva irjon egy szamot a felsorolt allitasok elé az alabbiak
kozul, azt, amelyik leginkédbb tikrdzi a gyermekre/tanuléra vonatkoz6 altalanos tapasztalatait.

1 = llyet nem tapasztaltam.

2 = Csak elvétve fordultlel

3 = Tobbszor is kfordult.

4 = Szinte minden esetben tapasztalhat6 volt.
N = Nem allt médomban megfigpi.

TANULASI BFSEGEK
Név:
Osztaly

Datum:

NYELVI (NY) (atlag)

1. Szeret a szavakkal jatszani. Szivesen tanul meg verseket, szdjatékokat, Lke|vtor
taldlos kérdéseket,és ezeket knnyen felidzi.

2. Beszélgetésekberztteménydz

3. Kdnnyen kifejezi a gondolatait, mind széban, mind irasban.

4, Tobb iranybdl kdzeliti meg és irja le a dolgokat (pl. adott targy hogy néz ki, mire valg,
hasznélatdnak ehyeihatranyai stb.).

5. Amit frissen hallnegjegyzi, és sajat szavaival adja vissza.

6. Hattérismereteit konnyen verbalizalja.

7. Rengeteget kérdez.

8. Szivesen elmagyarazza, hogyan jutott el egy probléma megoldasahoz.

9. Szokincse a kordhoz képest szokatlanuttiejle
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LOGIKAIMATEMATIKAI (LM) (atlag)
1. Szivesen végez olyan tevékenységeket, amelyekben szamolni kell.

2. Kornyezetében geometriai formakat fedez fel, megszamolhaté dolgokat talal (pl. csem-
pék, viragok, falevelek).

3. Aisebb egységeket nagyobb egységekbe szervezi.

4. Az altalanos megéllapitasokat példakkal tAmasztja ala.

5. Egy szamara nem ismert matematikai feladvanyra tdbb megoldast is talal.

6. El tudja mondani, hogy milyen lépésekben jutoth ehegoldasig.

7. A dolgokat tébbféle médon csoportositja, felfedezi az azonossagokat és a kilénbsé-
geket.

8. Aproblémamegoldas soran terfsrehalad.

9. Szereti a kirakos rejtvényeket, a darabokat gyorsan egymashoz illeszti.
TESI-MOZGASI (TM) (atlag)

1. Szivesen végez mozgéassal jar6 tevékenységeket (pl. futas, ugras, maszas, egyensulyo-
zas).

2. Kdnnyedén mozog, mozdulatokat kdnnyen ismétel vagy utanoz.

3. Hamar felveszi a ritmust vagy lépést.

4, Kdnnyen elsajatit nagymozgasokat igéridsz€geket (pl. girkorcsolyzas, ugioko-
telezés).

5. Koénnyen elsajatit finommozgésokat igemkgszggeket (pl. paprt hajtogatni).
6. Egyedul prébal elsajatitani egyy Uj mozgaskészséget.

7. Szereti a thrgyakat megérinteni, korbetapogatni, hogy ezzel is tébbet tudjon meg
réluk.

TERI (TR) (4tlag)

1. Elképzeléseit szereti vizualisan kifejezésre juttatni, sajat izlése szerint rendezi be kor-
nyezetét.

2. Motivuokat tervez és rajzol.

3. Nagy képzellvel illeszt 6ssze dolgokat egyetlen alakzatfpl. kollazs, szobor).

4, Fejlett térlatassal rendelkezik.

5. Kdnnyedén szétszed és dsszerak dolgokat (pl. kirakds jatékok, szerkezetek).

6. Targyakat kilonhdmédokon csoportds.

7. NMvészeti szempontfil értékeli a dolgokat, figyel a Snekre, vonalakra, textarara stb.

8. Alaposan kihasznalja a papiron rendelkezésre all6 teret.

9. Rajzaiban tgyel a font@seletekre.

INTERPERSZONALIS (IR) (atlag)

1. Aktivan vesz részt csoportos tevékenységekben.

2. Szivesen segit masoknak a tanulasban.

3. Felrtekkel vab kapcsolata sxélyes, udvarias.
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© N o g M

Masok iranti érzéseit éjezésre juttatja.

Csoportos tevékenységekben ezzsrepet dlal, a kdzos munlét szervezi, idnyitja.
Tarsai szamitanak a segitségére, beveszik a csoportjukba.

Kénnyedén teremt kapcsolatokat masokkal.

Csopgéinak érdekeit dnzetlenul képviseli, felsisget érez a csoport murdga irant.

INTRAPERSZONALIS (IA) (atlag)

© ©® N Ok wDhPRE

o
= o

ZENEI (ZN)

© No s~ wDN e

Bellld motivalt, 6nallé.

Elfogadja magat olyannak, amilyen.
Bizik 6nmagaban.

Egyutt érenas gyermekekkel.

Van humorérzéke.

Képes dnmagan is nevetni.

Kitart a véleménye mellett.
Kockazatvéllalé.

Feladatairalesen koncentl.

Jatszas soran kreativ.

A maga valasztottavékenységekben kitarto.

(atlag)

Szeret zenével foglalkozni.

Az Gjonnan hallott dallamot vagy ritmust régtdn elismétli.
Maga kompondl dallamot vagy ritmust.

Tud kottabdl énekelni.
Felismeri a hangszereket egy hallott zerid@n.

Képes hallas utan jatszani valamilyen hangszeren.

Onall6 tanulas kézben valamilyen dallamot énekel vagy didol.
Erdekli, hogy milyen hangokat tud kicsalni kiilohbidegyakidl.

Megjegyzések:
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Osszedjzértékeks:
Az eredményeket (atlagpontokat) egyetlen lapon megjelenitheti az alabbi tablazat felhasznalasa-
val:

LOGIKAL- [ _, INTER- | INTRA-
e NYELVI | MATEMA- | o o | TERT | PERSZO- | PERSZO- | ZENEL
(NY) TIKAI v (TR) NALIS | NALIS (ZN)

(LM) - (IR) (IA)

ForrasTOTHLASZL@2004). Pszicholégiai vizsgalati médszerek a tanulok megismerd3éhezen:
Pedellus Tankonyvkiadd, 1.
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2.2.1.2. melléklet

Tehetségskrl megfigyelési szempontsor
A tehetségazonositas egyik lehetséges pedagdgiai médszere

Instrukcid:Kérjuk, hogy iskolai pedagégiai megfigyelései alapjan a minden egyes gyermekre/tanu-
I6jara vonatkozdan kuléhkilon toltse ki ezt a megfigyelési szempontsort.

A megfigyelt gyermek/tanul6 neve

Eletkora:

Csoportja/osztalyfoka:

Tanulmanyi eredménye:

Versenyedményei:

Szocialis hatterenagyon j6- jO - atlagos- hatranyos helyzét- veszélyeztetett helyzét
Megjegyzések:

Kérjik, tegyen >t a megfeldl oszlopba atbl fiigglen, hogy az adotéllitas a tanubjara mennyire
jellemd..

5 4 3 2 1
" Nagyon ritkan

A pedagégus altal megfigyelt tevékenységek: Nagyon Gyakran meg- l‘\tla‘gos Ritkan vagy nem

gyakran meg- | . elheto | ToITeKben | elheto meg| figyelhetd

figyelhets W fordulels | &Y 9| hey
meg

Kognitiv jellemzok:
Kreativitas

1. Erdekl&d6, kivancsi a foglalkozasokon

2. Ujszerii (szokatlan) otletei vannak a feladatok
megoldasara

3. Nincs szamara megoldhatatlan helyzet,
tobbszor is probalkozik, 0] utakat keres

4. Idonként szokatlan kérdéseket tesz fel

5. Sok otlete van

6. Nagy az alkotokedve, szivesen hoz
létre/gondol ki 0j dolgokat

7. Sokszor tesz fel ilyen kérdést: ,Mi lenne,
ha...?”

8. Elvezi a jatékos helyzeteket

9. Nem unatkozik/képes dnmaga
elszorakoztatasara.

10. Kihivas szamara, ha atléphet hatarokat
Képesség

11. Gondolkodtatd feladatokban ,gyorsan
kapcsol”

12. Gazdag a szdkincse

13. Els6ként veszi észre az ellentmondasokat
14. Az adott feladatot elemezi/ részekre tudja
bontani

15. Tartdsan megjegyez dolgokat.

16. J6 a megfigyel&képessége

17. Kénnyen megérti az irott szoveget.

8. Gyorsan felismeri az Gsszefiiggéseket

9. Konnyen/gyorsan megért dolgokat/tanul.
0. Tud képekben gondolkodni

Py

[y

n
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5 4 3 2 1

" " : N ritka
A pedagdgus altal megfigyelt Nagyon Gyakran meg- Atlagos Ritkdn lf.yg;nnemln
tevek égek: - érté i )
evékenysége 9&‘?""" MeS | Hgyelhetd menekbe.n figyelhets figyelheto

figyelheto fordul eld meg
meg

Specidlis képességek

21. Az életkon atlaganal gazdagabb a szdkincse

22. Beszédben konnyen és jol fejezi ki magat

23. Szivesen ir verseket, tdrténeteket, dalokat
vagy szindarabot

24. Valasztékosan fogalmaz

25. Idegen nyelvet, dialektusokat, tajszolast
kénnyen utanoz

26. Bonyolultabb mondatszerkezeteket
hasznal, mint a korosztalya

27. Szivesen foglalkozik logikai problémakkal,
rejtvényfejtéssel

28. Faradhatatlan, ha matematikarol van szo,
bensdséges ,kapcsolata” van a szamokkal

29. Felismeni a problémak magatti
szabalyszerliségeket, algontmusokat

30. Kdnnyen tajékozadik a térben

31. Elvont problémak megoldasahoz vizualis
képet vagy modellt készit

32. A szamitdgépet alkotd médon hasznalja
(programot ir, filmet készit...)

33. Nagyon jo a kéziigyessége

34. Rajzaiban Ujszeri elemek, dtletek
mutatkoznak

35. Fuzete rajzokkal, részletes, kifejezd
frkakkal” diszitett

36. Kénnyen megfejti a képrejtvényeket

37. Rengeteg id6t tolt rajzolassal, Ugyesen
masol

38. Szereti, ha a ruhazataban/ kiilsé megje-
lenésében is van valami egyedi/kiilonleges

39. J6 a ntmusérzéke

40, Tud jatszani valamilyen hangszeren —
esetleg tobban is

41. Kénnyen megjegyzi a dallamokat,
ntmusokat

42. Szivesen énekel, didol

43. Tudja utanozni egyes hangszerek hangjat

44. Jo hallasa van, kinnyen azonosit hangokat,
akkordokat

45. Nehezen farad el

46. Ugyesen véqzi el a mozgasos feladatokat

47. Gyorsan tud futm vagy iitm

48. Osszerendezett a mozgasa

49. Ugyesen dob vagy kap el tirgyakat

50. Masok sziikségleteit, igényeit felismen

51. Elvezi, ha emberek kizétt van, nem szeret
egyedil lenni

52. Koranak megfeleld szinten feleldsen
viselkedik

53. Hajlamos tarsait befolyasolni

54. A tobbiek hallgatnak ra

55. Altalaban iranyitja azt a tevékenységet,
amelyben részt vesz
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A pedagdgus altal megfigyelt
tevékenységek:

Motivacié

5 4 3 2 1
Nagyon Gvak ) Atlagos Ritkén Nagyon ritkén
gyakran meg- ya r:?h:.:ag mértékben figyelheto “gZI::::‘n
figyelhetd figy fordul eld meg ﬁg!:“e

56. Nem konnyen adja fel a kiizdelmet

57. Képes tanulni a hibaibél —kudarcabdl is
okul

58. Nagy benne az 6nallé ismeretszerzési vagy

59. Lelkesedik az erdfeszitést igényld
feladatokért

60. Elképzelései vannak a sajat jovéjére
vonatkozdan

61. Altalaban tébbet teljesit, mint amit
elvarnak tdle

62. A munkajat odaaddan végzi

63. Szereti probara tenni a sajat ligyességét

64. Vallalja a kockazatot

65. Tud egy dologra intenziven
figyelni/kitartoan koncentralm (ha érdekl)

Erdeklodés

66. ErdeklGdik az Gjdonsagok irant

67. Szivesen megy a kornyezetében
felfedezd” dtra

68. Vannak kiillonbdzd gyljtemeényei

69. Kedveli a nehezen labogozhatd szituacidkat

70. Lazba hozza, ha dtletelni lehet

71. Szivesen beszél a tarsainak a
Ltaldlmanyairal”, ,alkotdsairgl”

72. Szojatékozik a tarsaival

73. Nagy 6rom szamara, ha keresztrejtvényt
fejthet

74. Uj ismeretekre fokozottan kivancsi és
nyitott

75. Igazan lelkesiti az, ha talalgathat,
kisérletezhet a problémak megoldasa soran

Héatranyos helyzetieknél tehetségre utalo
jelek

76. J6 nonverbalis képességére tamaszkodva
oldja meg azokat a helyzeteket, amelyekben
hidnyosak az ismeretei, illetve a szdkincse

77. Altalaban nincs kiemelt helyzete a
gyermekcsoportban, tarsai mégis szivesen
kovetik

78. Hosszd tavl céljai vannak, amelyek koran
lafejldtek és realisaknak tiinnek

79. Tanulasi profijat tekintve tudasa hidnyos,
gyengén olvas, kiilsé motivaciot igényel,
viszont kivancsi, rengeteg otlete van és jo
problémamegoldd
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Osszesit adatlap a tehetségsd rl megfigyelési szempontsorhoz

Instrukci6az eredmények dsszesitéséhez

Minden kategériaban 6ssze kell adni az elért pontszamot, és az 6sszeget el kell osztani a kérdések
szamaval. igy minden kategdriabanslkozotti atlagot kapunk, melynek alapjan a tanulo teljesit-

ménye a tehetségesnekmimdr crr r | sj Ei Crj _eCt _j Eqgxcf _q

ecql ci r _prmrr ¢€q rcfcrqgqc¢ecql ci l ck r _prmrr
cimL lejjebb talalhat6 tablazat alapjan.

Megfigyelt személyiség-tulajdonsag Eredmény
Kreativitas Kreativitas: (1-10)
Altalanos értelmesség |Altalanos intellektualis képesség:
(Intelligencia) (11-20)
Verbalis képességek:
(21-26)
Logikai — matematikai képességek:
(27-32)
Vizualis — abrazolasi képességek:
(33-38)
Zenei képességek:
(39-44)
Pszichomotoros képességek:
(45-49)
Szocialis képességek:
(50-55)
Motivacio:
Affektiv jellemzék, (56-65)
belsé hajtéers Erdeklédés:
(66-75)

Specialis képességek

Hatranyos helyzeti
tanulok tehetségjegyei |Megjegyzés

76-79. kérdes

Az eredmények értelmezésénél a kapott atlagokat kell figyelembe venni, 6sszehasonlitva a lenti
tehetségskrl megfigyeési szempontsaodtlagértékeivel. Ezt Kvetl en azétlagok alapén rangsorba

kell dlitani a szendlyiségtulajdonsigokat. A rangsor elén szerefl tételek a tanub/gyermek
er_ss2gei, ezekre lehetdmaszkodni a tehetgnevel tevékenység kdzben. A rangsor végén. Jev
esetleg elmarafitulajdonsagok pedig a gyengbb teriletek, amelyekre kiemelt figyelmet kdtr-

ditani a tehets$sggondozs soén.
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Melléklet

A tehetségsZ rl medfigyelési szempontsorétlagértékei a tanaraik altal tehets égesnek tartott
és tehetségesnek nem tartott tanuléknal

Az atlagok kildnbségeinek statisztikai mutatoi kétmintas t-proba

Elemszam
Tanarai altal tehetségesnek tartott tanuld: N = 194,
Tanarai altal tehetségesnek nem tartott tanulé: N = 65
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ForrasDAvIQ MARIA HATVANIANDREAHEJJANAGYKATALIN(2014). Tehetségazonositas a pedago-
giaban = Identifying Gifted Students in EdusatBudapest: Magyar Tehetségskdhzervezetek
S@vetLge.
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