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ELOSZO

Jelen kiadvany célja, hogy segitséget nyujtson azoknak, akik a képzémiivészeti
téren tehetséges tanulok fejlesztésével foglalkoznak. Kiillonosen ajanljuk a Ma-
gyar Tehetségsegit6 Szervezetek Szovetsége dltal 1étrehozott ,Tehetséggondozas
a kozoktatasban a képzémiivészeti képességek teriiletén” cimt akkreditalt, 30
oras pedagogus-tovabbképzés résztvevoi figyelmébe!

A szerzdk






Mezd Ferenc

I.
A KEPZOMUVESZ TEHETSEGEK
GONDOZASANAK PSZICHOLOGIAI ALAPJAI






1. gyakorlat.
Bemelegité gyakorlat

Cél: atémaval kapcsolatos vélemények kialakitdsara és megfogalmazasara késztetés,
érdekl6dés felkeltése

Sziikséges eszkiz: kreativ elme

Idétartam: 1 perc instrukeid + 5 perc feladatmegoldas + 4 perc megvitatas = 10 perc

Instrukcio: Az alabbiakban néhany gondolatébreszté kérdést olvashatunk. Kérjiik,
hogy a pontozott vonalakra irja be e kérdésekre adott vélaszait! A ,Valasz:” feliratok
utan ,igen’, ,nem’, ,lehet’, ,nem lehet” jellegli dontéseket irjon, majd az ,, Indoklas:”
felirat utan roviden fejtse ki allaspontjat! A kérdések:

1. Igaz az, hogy a tehetséges tanulo mindenben - igy a képzémiivészetek gyakorldsaban

is — jeleskedik, kitiinik a tobbiek koziil? Vilasz: ............ INdokIas: ........cccovveeeneeeeernecnne.
2. Tehetségesnek tekinthetiink-e egy ,,rajzoldsra képtelen” tanulot? Vilasz: ...................
TNAOKIGS: ... s

3. Képzémiivészeti targya(ka)t oktaté tandrként lehet-e valamilyen szerepem a fizika-
ban, matematikdban, biolégidban, tollaslabddaban, konyhamiivészetben stb. kiemelke-
do tanulok tehetséggondozdsaban? VAlASZ: ...........cccvccevnieeeienineceniecenineeenieens
TNAOKIGS: ... s
4. Ha ranézek egy osztdlyra, megvizsgdlom magatartdsbeli, szorgalmi és tanulmdnyi je-
gyeiket, akkor rogton meg tudom dllapitani, ki tehetséges és ki nem az? Vilasz: ............
TNAOKIGS: ... s
5. Lehet-e tanuldsban akaddlyozott vagy értelmi akaddlyozott ember tehetséges? Vilasz. .............
TNAOKIGS: ... s
6. Lehetnek-e a tehetséges tanuldknak beilleszkedési nehézségeik? Vilasz: ....................
TNAOKIGS: ... s
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A képzémiuivészeti tehetségek gondozasanak pszicholdgiai alapjain beliil ha-

rom fébb témakorre koncentralunk - ezek a kovetkezdk:

1. A ,tehetség” fogalmanak meghatarozasa.
2. A tehetségazonositas lehetGségei.
3. A tehetséggondozas lehetdségei.

Ez harom egymadssal - és elméleti jellegiik ellenére a hétkoznapi gyakorlattal

is — nagyon szoros Osszefliggésben 1év6 témakor. Végezziik el a 2. gyakorlatot!

2. gyakorlat.
A téma 6rok: témakorok

Cél: atanulmdny f6bb témakorei kozotti 6sszefiiggések bemutatasa

Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukci6 + 4 perc feladatmegoldas + 5 perc megvitatas = 10 perc

Instrukcié: Kérjiik, hogy az alabbi dbra pontozott vonalaira irja be a t¢émakérok kozot-
ti Osszefliggésekre utald megjegyzéseket!

Atehetség
fogalma

Képzomiivészet

Tehetség-
gondozas

Tehetség-
azonositas




1. ATEHETSEG FOGALMA

A tehetség azonositasanak, gondozasanak egyik elsé 1épése, hogy definialjuk
azt, hogy mit értiink ,tehetségen”. A tehetséggel foglalkozé pedagdgiai, pszicho-
légiai szakirodalomban a tehetség meghatarozasara a tehetségkoncepcid, illetve
tehetségmodell kifejezésekkel is talalkozunk - 1ényegiik ugyanaz: viligosan meg
kell fogalmazni, mi a tehetség.

Ennek az elméleti jellegti fogalommeghatarozasnak fontos gyakorlati kovet-
kezményei vannak a tehetségazonositas, -gondozas terén egyarant. Ilyen gya-
korlati kovetkezmény a tehetségazonositas tekintetében az, hogy kit tekintiink
tehetségesnek, joforman alkalmazott tehetségkoncepcionktdl fiigg. Gyakorlati
vonatkozas a tehetséggondozas tekintetében: a legtobb tehetséggondozé prog-
ram vagy a tehetségkoncepcionak megfelel6 személyekkel dolgozik, és/vagy ar-
ra torekszik, hogy a résztvevok minél inkdbb megfeleljenek a program végére az
alkalmazott tehetségkoncepcionak. A tehetség definialasa tehat megkeriilhetet-
len (és nehéz) feladata a képzomiivészeti tehetséggondozd tevékenységnek is.

Végezziik el a 3. és a 4. gyakorlatot!
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3. gyakorlat.
Tehetséges? Lehetséges?

Cél: atehetség fogalmi sokszintiségének demonstralasa
Sziikséges eszkoz: papir, irdeszkoz
Idétartam: 2 perc instrukcio + 3 perc feladatmegoldas + 10 perc megvitatas = 15 perc

Instrukcié: Mit jelent az, hogy ,tehetség”? Killondsen: mit jelent az, hogy valaki ,,kép-
z6miivészeti téren tehetséges? Kérjiik, probaljon valaszt adni e kérdésekre: definialja

e fogalmakat!

Tehetség: ..

Képzémilivészeti téren jelentkezl teRetSeg: .......cooeernivicuniniticieinieeeneesesnsseneen
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4. gyakorlat.
A tehetségkoncepcionk élve boncolasa...

Cél: alkalmazott tehetségkoncepcionk szerepének értékelése a tehetségazonositas as-
pektusabdl

Sziikséges eszkioz: papir, irbeszkoz

Idétartam: 1 perc instrukcio + 3 perc feladatmegoldas + 10 perc megvitatas = 15 perc

Instrukcié: A 3. gyakorlatban adott tehetségdefinicionk alapjan foglaljuk 6ssze, hogy
mit kell a tehetségek, s azon beliil a képzémuvészeti tehetségek azonositasakor vizsgal-
nunk?

TERELSEG: ..ottt
Képzémiivészeti téren jelentkezld teRetSEg: .........ccovmivvmniecunniicirniieeneeesnesens

A tehetség fogalmi sokszintiségének demonstralasa céljabol a kovetkezékben
- a teljesség igénye nélkil! - néhany torténetileg is jelentds tehetségfelfogast is-
merhetiink meg Terman (1925), Scheifele (1953), Otto (1957), Marland (1972),
Cohn (1981), Renzulli (1979), Monks-Renzulli (lasd: Monks-Boxtel 1996),
Czeizel (1994), Gagné (1993) alapjan. Terjedelmi okok miatt csak réviden vil-
lantjuk fel ezeket (részletesebben lasd Habermann 1989a), s néhany széban érté-
keljiitk a képzémiivészeti tehetséggondozasban jatszott szerepiiket — lasd: 5. gya-
korlat.

|15
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5. gyakorlat (3/1 rész).
Tehetségkoncepciok értékelése
aképzomiivészeti téren tehetségesek azonositasa és gondozasa szempontjabol

Cél: a szakirodalomban gyakran hivatkozott tehetségkoncepciok szerepének értéke-
lése a tehetségazonositas aspektusabdl

Sziikséges eszkoz: papir, irdeszkoz

Id6tartam: 1 perc instrukcio + 20 perc feladatmegoldds + 9 perc megvitatas = 30 perc

Instrukcié: A tanulmany tovabbi részében bemutatott tehetségkoncepciok és vélemé-
nytink alapjan toltsiik ki az alabbi tablazatot, s gytijtsiink érveket/ellenérveket azzal
kapcsolatban, hogy e tehetségkoncepciok alkalmazhatok-e a képzémiivészeti tehet-
ségazonositas soran!
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5. gyakorlat (3/2 rész).

A tehetségkoncepci6 ...

...szerzGje ...tartalma roviden: ...mellett sz016 érvek: | ...ellen sz416 érvek:
Terman | Tehetség =
Scheifele | Tehetség=
Otto Tehetség:
Marland | 1. ...l
2. Tipusai:
a) potencialis
b)
3. Tipusai:
a) altalanos
b)
ezen beltil:
— vizudlis és el6addi
miivészetek
Cohn »A tehetség fogalméaba

beletartozik ..............

|17
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5. gyakorlat (3/3 rész).

A tehetségkoncepcio ...

...szerzGje ...tartalma roviden: ...mellett sz016 érvek: | ...ellen sz6l6 érvek:
Renzulli | Haromgytirts tehetségmodell:
i |
/ !
— __,Il_\_
ATKT™
L J
e
Monks- )
Renzulli
'
f{ 7
F 4 ¥ !
.._-'-. 5 ':-. '-\.11
i g 1
Czeizel 2x4+1 faktoros modell:
3 M,
- 0
M,
Frvorrer, -faktor
Gagné
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Terman-koncepcié (1925): Tehetség = intelligencia (135 IQ és felette). Ez a
megkozelités egyértelmiien az intellektudlis tehetségek kivalasztasara alkalmas,
s nem feltétleniil alkalmazhaté a miivészeti téren tehetséges személyek azonosi-
tasdra.

Scheifele-koncepcié (1953): Tehetség = kreativitas. A miivészetek felol kozelit-
ve lathato, hogy az alkotdképességre fokuszalo tehetségmegkozelités mar hasz-
nalhatobb az iménti, intellektusra épit6 koncepcidndl; hiszen az alkotomiivésze-
tek célja mi mas is lehetne, mint maga az alkotds. De nem minden muvészet
alkotomiivészet. Ha a muvészetek vonatkozasaban hasznaljuk a tehetség ilyen
jellegli meghatarozasat, akkor az eléadd/reprodukalé muivészek sorra kimarad-
nak a meghatdrozasbdl. A képzémiivészetek tekintetében ez a tehetséges maso-
l6kat, restauratorokat ejti ki a ,,tehetségkosarbol”

Otto-koncepcié (1957): Tehetség = 120 1Q vagy felette + folyamatosan magas
teljesitmény + tarsadalmi hasznossag gyanithat6 vagy bizonyitott. A mtivésze-
tek és az intelligencia szerepérdl mar volt sz6. A ,folyamatosan magas teljesit-
mény” mint kritérium érdekes kérdést vett fel. Mit kezdjiink példaul az ugyne-
vezett ,egymives alkotékkal”? A ,tarsadalmi hasznossag” kritériuma pedig
teljesen megfoghatatlan. A kérdést megkozelithetjiik akar miivészettorténeti ol-
dalrdl is: az impresszionizmust nem az impresszionistak (Monet, Renoir, Degas,
Rodin, Edouard Manet, hogy csak néhanyat soroljunk fel koziiliik) nevezték el,
hanem egy rosszakarojuk. 1874 aprilisaban ,,Claude Monet és néhany tarsa kial-
lit néhany, altaluk kisérleti jellegtinek nevezett stilust festményt egy Felix Tour-
nachon nevt fotografus miitermében (a hires fotografust jobban ismeri a vilag
az alnevén: Nadar). Monet egyik festménye alatt cédula diszelgett ezzel a felirat-
tal »Impresszio — napkelte«. Monet festményét megtekinti egy masodrangu mi-
kritikus, Louis Leroy, majd vitriolba martja a tollat, és biralatot ir a Le Charivari
cimd parizsi Gjsag 1874. aprilis 25-1 szamaba. Leroy igyekezett nevetségessé ten-
ni azokat a miivészeket, akiknek zsenijét lathatéan nem fogta fel. S cikkecskéjé-
nek ezt a cimet adta: LExposition des Imressionistes, »Az impresszionistak kialli-
tasa«. Vagyis nem a miivészek nevezték el magukat impresszionistaknak, hanem
Leroy 6ket — ginybdl” (Szuhay-Havas 2000, 270-271). A fest6k dacbdl elfogad-
tak az impresszionista iskola elnevezést (s tobbek kozott ezzel magyarazhato,
hogy tévedésbdl rajtuk ragadt, hogy hatarozott céljuk lett volna a kiilvilagrdl al-
kotott futdé impresszidikat, benyomasaikat Gjjateremteni festékkel a vasznon.
Valéjaban azok ,,a festdk, akiket ma impresszionistaként tiszteliink nem dolgoz-
tak ki egységes miivészeti elméletet; laza szalak fizték 6ket egymashoz, mind-
egyikiik a maga modjan kisérletezett, hogy szakitson az akadémikus festék se-
matizmuséval. Eppen hogy nem impresszidkat probéltak rogziteni a védsznon,

|19
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hanem az igazsagot, »a valot vagy annak foldi masat«” — irja Szuhay-Havas
(2000, p. 271). Konkluzié: a tarsadalmi hasznossag olykor (m)kritikai izlés dol-
ga is lehet, s a miikritika nem tekinthet6 a tarsadalmi hasznossagot megbizha-
téan joslo tényezonek.

Marland-koncepcié (1972): Tehetség = szakért6k altal azonositott személy,
aki képességeinek koszonhetéen magas (bizonyitott vagy potencialis) teljesit-
mény elérésére képes az alabbi teriiletek egyikén (gifted child vagy specialis te-
hetség) vagy mindegyikén (talented child vagy altalanos tehetség): altalanos in-
tellektudlis képesség, specifikus tanulmanyi készségek, kreativitas, vezetdi
képesség, vizualis és el6addi miivészetek, pszichomotoros képesség. Figyelemre
mélto a szakértékre vonatkozd megjegyzés is — ki és hogyan azonositsa a tehet-
séget? Ki tekinthetd szakértének? Hogyan lehet valaki tehetségszakért6? Ha va-
laki nem talalkozik tehetségszakért6vel, akkor nem tehetséges?

Tehetséggondozassal kapcsolatos képzések!

Tehetségfejleszté szakértd, szakvizsga, valamint akkreditalt pedagogus-tovabb-
képzés és felnottképzés irant érdeklodok figyelmébe ajanljuk a Magyar Tehetségse-
gitd Szervezetek Szovetsége altal alapitott és/vagy inditott és/vagy javasolt képzé-
seket, amelyekrél bévebb informacio szerezheté a www.tehetsegpont.hu honlapon
keresztiil!

Cohn-koncepcié (1981): Tehetség = a (mar ismert és a még ismeretlen) hu-
man képességek teljes univerzuma. E képességeket Cohn négy képességovezet-
be sorolja:

1. Intellektualis 6vezet (ide tartoznak a kvantitativ, a verbalis, a téri és az

egyéb intellektualis tehetségteriiletek).

2. Muvészi dvezet.

3. Szocialis dvezet (empatias-altruisztikus tehetség, vezetdi tehetség, egyéb

szocialis tehetség).

4. Egyéb human képességovezet(ek).

A Cohn-modell egyrészt feloldja a Marland-koncepcié azzal kapcsolatos
problémajat, hogy ,,mit milyen kategoériaba” soroljunk be; masrészt nyitva hagy-
ja a kaput valamennyi - ma még talan figyelembe sem vett — tehetségteriilet
el6tt. Mit jelent ez? Egy rovid gyakorlat segit megérteni ennek jelentdségét. Vé-
gezziik el a 6. gyakorlatot!
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6. gyakorlat.
Miben lehetett tehetséges Matyas kiraly?

Cél: a Cohn-koncepci6 tehetségteriileteiben rejlo lehetdség demonstralasa

Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz

Idétartam: 1 perc instrukcio + 2 perc feladatmegoldas + 2 perc megvitatas = 5 perc
Instrukcié: Gondolkodjunk el azon, mi mindenben lehetett tehetséges Matyas kiraly?
Legalabb harom teriiletet probaljunk taldlni — ezeknek a megnevezését irjuk az alabbi

pontozott vonalakra, s készitsiink hozzajuk szemléletes karikaturat is!

Matyds kirdly tehetséges lehetett a kovetkezd teriilet(ek)en:

Legtobbiink olyan dolgokra fog gondolni a 6. gyakorlat kapcsan, mint: politi-
ka, hadviselés, igazsagosztas. Sokakban meriilhetnek fel még a kovetkezok: igaz-
sagtétel, alcazas, népmesei kultusz teremtése (ez csak gyanusitgatas!), kodex-
gytjtés, kultiramenedzsment stb. Néhanyan még odaig is elmerészkednek,
hogy tehetséges lehetett a lovaglds, a f6zés, a tanc teriiletén — még ha erre konk-
rét bizonyitékot nem is adhatunk, de elméletileg miért ne lenne lehetséges. De
biztos vagyok benne, hogy senki nem gondol arra, hogy Matyas kirdly tehetsé-
ges Forma-1-es pildta, szamitogép-grafikus, punk zenész lett volna. Hiszen - el-
méletileg! — akar ezeken a teriileteken is tehetséges lehetett, csakhogy az 6 idejé-
ben ezek még nem léteztek, s igy sem 6, sem kortarsai, sem mi nem hozzuk vele
Osszefliggésbe a Hungaroringet, a bitek és byte-ok miivészetét vagy a punk zene
vilagat. Ez annyibdl tanulsagos, hogy Matyas kirdly példajan keresztiil be kell
latnunk, el6ttiink is ismeretlen tavlatokat tartogat a jové tudomanya, miivészete.
Es e tavlatoknak a Cohn-modell ,,univerzalis” jellege ad tag teret. Ez a koncepci6
azonban nem sz6l arrél, milyen komponensek talalhatok a rendkiviili (mtivészi)
teljesitmények hatterében!
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Renzulli-modell (1979): Tehetség = atlagon feliili képesség x feladat irdnti el-
kotelezettség x kreativitas. E modellt ,haromgytir(is” modellnek is szoktak ne-
vezni - ti., hogy a tehetséget harom egymast metsz6 halmaz (a kiemelked6 ké-
pesség, a kreativitds, a szorgalom halmaza) metszéspontjaként azonositja
Renzulli (1. dbra). Itt mar megmutatkoznak a tehetséget alkot6 Osszetevok is.
Nézziik meg ezeket részletesebben a miivészetek vonatkozasaban.

TEHETSEG

- Feladat \
T irdnti ‘
|
f elkotelezettseg/

Atlagon
feluli
képesség

Kreativitas

1.dbra. A Renzulli-féle hdromgydris tehetségmodell

Monks-Renzulli-modell (Monks-Boxtel 1996): Tehetség = Renzulli-féle ha-
romgytirts modell + a csalad, az iskola és kortarsak alkotta szocialis kornyezet.
A Renzulli-modell jol alkalmazhat6 egy lakatlan szigeten, a tarsadalombol ki-
szakitva €16 hajotorott esetében. Mas a helyzet azonban akkor, ha tehetségiinket
a benniinket korbevevd tarsas kozeg a maga sajatos modjan fejlesztheti vagy ga-
tolhatja. Monks ezt a korrekciot végzi el a Renzulli-modell esetében.

Czeizel-féle ,,2x4+1 faktoros” tehetségmodell (Czeizel 1994): A tehetség négy
intrapszichés tényez6 (ezek: dltalanos mentalis adottsagok, specialis képességek,
kreativitas, motivacio) és négy szocidlis kornyezettel kapcsolatos tényezd (csa-
lad, iskola, kortarsak, tarsadalom) interakcidéjanak eredménye. A ,,+1” faktor a
»sorsfaktor”: a kiszamithatatlan pozitiv/negativ hatasok, események tomege.

Gagné-modell (1993): A személyben rejld kompetencidkbdl teljesitmény
(performaci6) akkor lesz, ha valamilyen katalizal6 hatas (példaul a személyiség,

a fizikai/szocialis kornyezet hatdsa) azt elésegiti. Vazlatosan:

KOMPETENCIA = KATALIZATOR = PERFORMANCIA



2. AKEPZOMUVESZ TEHETSEGEK
AZONOSITASANAK MODSZEREI

A tehetséget mar viszonylag konnyt észrevenni, amikor mar valédi, kiemelked6
teljesitményekben megmutatkozik - ez altalaban felnéttkorban torténik, a tarsa-
dalmi tehetetlenség folytan pedig sokszor a személy elhunyta utan keril sor a
»szentté avatasra” A szabadalmaztatott taldlmanyok, a publikiciok, a tudoma-
nyos, mivészi és sportteljesitmények, a kiallitasok, a fellépések, a miialkotasok,
az elnyert dijak, palyazatok stb. mennyisége és mindsége alapjan utdlag konnyt
bolcsnek lenni, s ramutatni arra, hogy az adott személy mar gyermekkoraban mi-
lyen tehetséges volt. Sajnos forditva nehezebb a helyzet: a prediktiv (el6rejelzd)
jellegli tehetségazonositas soktényezds, multifaktorialis jellegébdl adédoan ke-
vésbé megbizhatd - végezziik el a 7. gyakorlatot! Marpedig a gyermekkori tehet-
ségazonositas inkabb prediktiv jellegli — ezért (néhany ritka kivételtdl eltekintve)
~tehetséges” gyermekek helyett helyesebb ,tehetségigéretekrol” beszélni.

Eyre (1997, hivatkozik ra: Balogh 2006) az iskolai tehetségazonositas mod-
szerei kozott emliti a kovetkezoket: a) az iskolai informaciok gyujtése a tehet-
séges gyerekrdl; b) tantargyi, illetve pszicholdgiai tesztek; c) pedagdgusok jel-
lemzése; d) orai megfigyelés; e) osztalytarsak értékelése, onértékelés; f) sziili
jellemzés.

A hazai (és a nemzetkozi) gyakorlatban a prediktiv jellegti tehetségdiagnosz-
tika tagabb mddszerei a kovetkezok lehetnek (Herskovits—Gyarmathy 1995): vé-
lemények gytjtése a tanuldkrol (az an. szubjektiv modszerek alkalmazasa); te-
hetségazonositas a tanulmanyi teljesitmény alapjan; a tanulmanyi versenyek
révén torténd identifikacio; pszicholégiai vizsgalatok (az un. objektiv mddsze-
rek) révén torténd azonositds. E mddszerek a szubjektivitas—objektivitds dimen-
zidja mentén sorba rendezhetdk (2. dbra).
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7. gyakorlat.
(Kud)arcok...

Cél: aszemélyes észlelésen alapuld tehetségazonositas szubjektiv jellegének demonst-
ralasa — Mez6-Mez6 (2003): Kreativ és iskoldba jdr! Kocka Kor, Debrecen, 55. oldal
alapjan

Sziikséges eszkoz: papir, irdeszkoz

Id6tartam: 1 perc instrukcio + 10 perc feladatmegoldds + 4 perc megvitatas = 15 perc

Instrukcié: Az alabbi 20 arcot mutassuk meg minél tobb személynek! Mindenkinek az
lesz a feladata, hogy

a) megnevezze, milyen érzelmet vagy hangulatot fejez ki egy-egy arc;

b) megjeldlje, hogy melyik arc tulajdonosa lehet a ,legtehetségesebb’, illetve a

»legkevésbé tehetséges”;

c) megjelolje, hogy melyik arc a legszimpatikusabb, illetve a legellenszenvesebb.
Hogy a sorokba, oszlopokba rendezett arcok kozott jobban tudjunk tajékozodni ke-
resztnevekkel, illetve ,,uralkodéi sorszamokkal” utalhatunk az egyes arcokra. Példaul:
»1. Aladar” az 1. sor, 1. oszlopban 1év6 arcra utal. Vagy: ,, IV. Erné” a 4. sor, 5. oszlopban
1év6 arcra utal.

Osszesitsiik az eredményeket a kovetkezok szerint:
a) Vannak-e olyan arcok, amelyeket — a szinonimak engedte lehetdségeken beliil
- egyforman itélt meg a vizsgalati személyek tobbsége?

b) Vannak-e olyan arcok, amelyeknek érzelmi allapotat, hangulatat nem igazan

tudtak megnevezni a kérdezettek?

c) Vannak-e olyan arcok, amelyekre szogesen eltéré valaszok sziilettek (valaki vi-

damnak, mas gyilkos indulatnak irta le a kifejezést)?

Aladar Béla Csaba Dezsé Erné
e e - e e - e
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SZUBJEKTIV
Vélemény-
gyujtés
Tanulmanyi
teljesitmény
Tanulmanyi
versenyek
Pszicholégiai
vizsgalatok
OBJEKTIV

2.dbra. A prediktiv (el6rejelzd jellegli) tehetségdiagnosztika fébb moédszerei a szubjektiv—
objektiv dimenzié mentén

Belathato, hogy a tanulmadnyi teljesitményen és tanulmanyi versenyeken ala-
pulé moédszerek elsésorban az ,iskolai tehetségek” azonositdsara alkalmasak,
mig a véleménygytjtést és a pszicholdgiai vizsgalatokat megvaldsité modszerek
az iskolai kontextusban és attol fiiggetleniil is alkalmazhatok. Végezziik el a 8.
gyakorlatot!

8. gyakorlat.
Ervek és ellenérvek gytijtése tehetségdiagnosztikai médszerekkel kapcsolatban

Cél: a gyakori tehetségdiagnosztikai mdédszerek mellett/ellen sz6l6 érvek gytjtése
Sziikséges eszkoz: papir, irdeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukcid + 2 perc feladatmegoldas + 2 perc megyvitatds = 5 perc

Instrukcié: Gondolkodjunk el azon, milyen érvek és ellenérvek gytijthetSk az alabbi
tehetségdiagnosztikai modszerekkel kapcsolatban!

Modszer Erv Ellenérv

Véleménygyujtés

Tanulmanyi teljesitmény

Tanulmanyi versenyek

Pszichologiai vizsgalatok
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Az alabbiakban roviden 6sszefoglaljuk, milyen érvek és ellenérvek hozhatdok
fel a 2. dbrdban bemutatott modszerekkel kapcsolatban.

o Véleménygyiijtés. Ervek: viszonylag olcso, gyors, szamos tehetségteriilet-
rél informalé lehetéség. Szamos kiilonb6z6 informacids forrasbol (pl. az
adott személytdl, a csaladtol, a pedagégusoktdl, a kortarsaktdl) szarmaz-
hatnak az adatok. Esetenként a vélemények nem egyszeri taldlkozo6 (pl.
tesztfelvétel) alapjan, hanem tobbéves, valddi élethelyzetekben torténd
egylittmtikodés (pl. tanar-didk viszony) tapasztalatai alapjan formaléd-
nak. Ellenérvek: rendkiviil szubjektiv eredményt nyujt. Nemcsak a sze-
mélyészlelés hibaibol adddé torzulasokra, hanem szandékosan elkovetett
véleménytorzitdsokra is szamitani lehet. A kitudédott vélemények a ko-
z0sségeken beliil konfliktusokat, személyi ellentéteket is okozhatnak.

o Tanulmdnyi teljesitmény. Ervek: viszonylag olcso, gyors, tomegesen ren-
delkezésre allo adatokbol épitkezd, a tantargyak vilagat tekintve szamos
tehetségteriiletr6l informalé lehetdség. Ellenérvek: az osztilyzatok az
iskolak kozotti 6sszehasonlitasra alkalmatlan mutatok; sokszor a szubjek-
tiv tandri vélemények éltal determinaltak; az alulteljesit tehetséges tanu-
16k nem érvényesiilhetnek, ha csak az osztalyzatok alapjan vélogatunk; az
iskolan kiviili tehetségtertiletek esetében nem mérvadok; elsésorban az is-
kolai tehetségek (,,school-house gifted children”) azonosithatok altaluk.

o Tanulmdnyiversenyek. Ervek:szamos (akér iskoldn kiviili) tehetségteriile-
ten, akar orszagos vagy nemzetkozi viszonylatban is egységes értékelési
szisztéma alapjan lehet valogatni a tanulmanyi versenyek révén. Ellenér-
vek: a tanulmanyi versenyekre elsésorban a tanulmaényi osztalyzatok révén
mar feltlint tehetségek jutnak el, s az alulteljesit6k szinte soha. A tanulma-
nyi versenyek alapjan torténé tehetséggondozas hatterében allo burkolt
koncepcio nehezen védhetd (ti., hogy ,tehetséges” = aki megnyeri a ver-
senyt; ,tehetségigéret” = aki legalabb addig eljutott, hogy részt vegyen a
versenyen; ,nem tehetséges” = aki nem vesz részt a tanulmdnyi versenyen.
A tanulmanyi versenyfeladatok nem feltétleniil alkalmasak a kiemelked6
képességek, az atlag feletti kreativitds és a feladat iranti elkotelezettség
(mint a modern tehetségkoncepcidokban gyakran el6fordulé komponen-
sek) vizsgalatara. Altaldban igen koltségigényes eljaras.

o Pszicholdgiai vizsgdlatok. Ervek: szdmos olyan tehetségteriilet vizsgélatara
is alkalmasak, amelyre az el6z6 mddszerek alkalmatlanok. A teszteléses el-
jarasok az el6z8ekhez képest objektivebb és megbizhatobb informaciokat
adhatnak. Egyes vizsgalatok csoportosan, gyorsan is felveheték. A vizsga-
latok tobbszor is megismételhetdk, sok esetben egymassal felcserélhetd ek-
vivalens formak is rendelkezésre allnak, és kultarafiiggetlen, illetve eseten-
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A

ként a kultdrafiiggd eljarasok esetében nemzetkozi Osszehasonlitds is
lehetséges. Ellenérvek: gyakran koltség- és szakemberigényes eljarasok.
A pszicholdgiai eljarasok sem egyforman objektivek (pl. egy onjellemzd
kérddiv feltételezi, hogy a kitolt6 személy 6szintén valaszol és/vagy redlis
onismerettel rendelkezik és/vagy nem ,vaktdban” figyelmetleniil tolti ki a
kérdoivet — ezekre azonban nincs garancia). Egyes vizsgalatok csak egyé-
nileg végezhetok el, rdadasul igen lassan.

7. gyakorlat kapcsan valdszintleg azt tapasztaltuk, hogy a személyészlelés

legegyszertibb vélfajanak nevezhetd ,.érzelem-, hangulatészlelés” is igen tokélet-
len, a személyek kozott véltozd mértékl konszenzussal jaréd tevékenység. Mek-

kora

személykozi eltérések lehetnek akkor az érzelmeknél joval nehezebben

megragadhato tehetség(komponensek) esetében?

Hazankban talan leghozzaférhetébb pszicholdgiai eljarasok lajstroma az
alabbi (a vizsgalatok felvétele olykor, eredményeinek értelmezése pedig mindig
pszichologusi végzettséget igényel):

a)

b)

Intelligenciatesztek (a *-gal jelolt tesztek a verbalis képességek szinvonalat
is mérik, a **-gal jeloltek pedig részben vagy egészben vizualis jellegii fel-
adatokat tartalmaznak):

o HAWIK* ** o OTIS-L*

o MAWT* ** o OTIS-ILX

o MAWGYI-R*** o IST*

« RAVEN (gyermek)** o Emberrajz-teszt**

RAVEN (feln6tt)** Woodcook-Johnson-teszt*, **

Kreativitdstesztek (a *-gal jelolt tesztek verbalis kreativitas tesztek, a **-gal
jeloltek pedig vizualis jellegti feladatokat tartalmaznak):

« Konzekvenciateszt* « Hidnyos abrak**
o Szokatlan hasznélat teszt* o Mednick-féle tavoli asszociacio teszt*
o Jelek-teszt** o Korok-teszt**

Képzémiivészeti vizsgdlatok: a képzédmiivészetekkel kapcsolatos vizsgald-
eljarasok koziil is szerepeljen itt néhany (hozzatéve, hogy egy 1987-ben
Clark altal készitett elemzés — hivatkozik ra Karpati 1997 — 190 publiké-
cidban 125 standardizalt tesztet azonositott, amelyekben a kisérleti sze-
mélyek teljesitményét rajzaik alapjan allapitottak meg):
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« Goodenough-féle emberrajz-teszt: az ugynevezett rajzkor és az ezzel kor-

relalé mentalis kor becslésére hasznalhatd (Torda—Darvas 1991). Feladat:
egy emberalakot kell a gyermeknek rajzolni, amit aztdn megadott szem-
pontok szerint kell az értékelés soran elemezni. A gyerekek mentalis kora-
hoz hasonlé ,rajzkort” a Goodenough-féle emberrajz-tesztben a rajzok
négy szempont alapjan torténd elemzése adja:

a) részletezettség: a rajz lényeges jegyeire és a motoros kivitelezésre vo-
natkozo kritériumok vizsgalata;

b) komplexitas: a rajz differencialt abrazolasat mindsiti (pl. a testrészek
tagolt, két dimenzidban torténd abrazolasa, a finomabb részletek meg-
jelenése);

c) aranyok: a rész—egész, a testméret és testrészek egymashoz vald viszo-
nyat ragadja meg;

d) motorikus koordinacid: a motoros kivitelezés mindségi megnyilvanu-
lasaira vonatkozik (pl. hatarozott vonalvezetés, pontosan 9sszekotott
vonalak stb.).

VAST (Visual Aesthetic Sensitivity test): a 6-16 éves gyermekeknek, fiata-
loknak késziilt méréeszkoz, amely a kompozicié megitélésének képességét
méri igen alaposan a miivészettdl nem idegen eszkozokkel. Szerz6i: Hans
Eysenck (pszichologus) és K. O. Gotz (képzédmiivész-professzor) szakértok
altal mindsitett és a tesztelés céljara késziilt mtialkotasokat hasznal.
A VAST 50 db 2-2 fekete-fehér grafikat tartalmazoé lapbdl dll, amelyek
egyike esztétikai mindséget hordozé mitialkotds, a masik erre hasonlito, de
a mivész altal szandékosan ,elrontott” valtozat. A feladat: a valasztas, a
»jobb” kompozicié megtalalasa (Karpati 1995).

Clark Rajzi Képességek Teszt (CDT): a CDT-t a vizudlis tehetség természe-
tét vizsgalé amerikai kutatds szdmadra dolgozta ki Gilbert Clark. A teszt a
késdbbiekben a tehetséges gyerekek kisziirését szolgalta a rajztagozatokra,
nyari intenziv fejleszt6 programokra és a szakiranyu felsGoktatasba jelent-
kezdk kozil. A teszt 4, egyenként 15 perces rajzos feladatbol all (Karpati
1997 - a teszt megtalalhat6 ugyanitt!).

Labirint-teszt: a motoros és szenzomotoros produkci6 vizsgalatara alkal-
mas. A teszt sordn harom fokozatosan nehezed6 labirintusban kell eliga-
zodnia a vizsgalati személynek (Révész, évszam ismeretlen).
Rybakoft-teszt: a kétdimenzids térelképzelést vizsgalja, térhatarol6 formak
diszkriminativ felismerését, illesztését és vizualis kiegészitését igényld fel-
adatokon keresztiil (]. Szilagyi, évszam ismeretlen).
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o Képsor-teszt: a teszt 10 kiilonboz6 torténetet abrazolo 4-4 képbdl alld so-
rozat segitségével méri a képekben kozolt események elemei kozti diszkri-
minacids képesség mindségi teljesitményét, a képi osszefiiggések felisme-
résének képességét (J. Szilagyi, évszam ismeretlen-b). Ilyen jellegii teszt
tobb intelligenciavizsgald eljarasban részfeladatként talalhaté meg.

d) Tanuldssal foglalkozo vizsgalatok (megtalalhatok: Toth 1995), amelyek a
képzémiivészet és/vagy altalaban a tanulds irdnti attitidot, motivaciot,
tanulasi stratégiat, illetve a vizualis tanulasi stilust vizsgaljak:

o Tanulasi stilus kérd6iv o Tantdrgyak iranti attit(id vizsgalat
« Iskolai motivaci6 kérd6iv o Tanulas iranti attitid vizsgalat

o Tanuldsi motivacié kérd6éiv e« Vizsgaszorongas-vizsgalat
Jupiterbolha-préba

A lista természetesen a teljesség igénye nélkiil késziilt, s mindossze a teszt, il-
letve kérdoiv jellegii pszicholdgiai eljarasok koziil emlit meg néhanyat. A pszi-
cholégiai mddszertan ezen kiviil még a megfigyelés, interju, exploracio, kisérlet,
tartalomelemzés modszerével tudja szolgalni a tehetségazonositast.

A pszichologiai vizsgaloeljarasok kiillondsen praktikusak lehetnek a képessé-
geik alatt teljesité vagy a magas teljesitményt eleddig nem tanusito, am ,tehetség-
gyanus” tanulok azonositasakor, de: 1. a legkoriiltekintdbb vizsgalat sem dlelheti
fel a human képességek teljes univerzumat (v6.: Cohn-modell); 2. ha ,tehetséges
csoportot” valogatunk ezen eljarasok eredményei alapjan, akkor a mérések ob-
jektivitasa mellett Ohatatlanul felbukkan sajat tehetségkoncepcionk szubjektiv,
onkényes jellege (pl. 120 vagy 130 IQ feletti tanuldkat valasszunk ki?).

Iskolai alkalmazasuk egyik gatja szakember (pszichologus) igényiik — ma-
napsag pedig csak az iskoldk igen kis hanyada rendelkezik sajat pszichologus
munkatarssal. Az iskolapszicholégusi hélozat fejlesztése talan segithetne ezen a
probléman!

*

A tehetségkoncepciokrol és a tehetségazonositasrol eddig szerzett ismereteink
alapjan tervezziink képzémiivészeti tehetségazonositd, bevalogaté vizsgalatot!
A 9. gyakorlat a Tehetségpontokt6l minimalisan elvart tehetségazonositasra vo-
natkoz6 informaciok rendszerezésére szolgal.
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9. gyakorlat.
Rendszerezziik képzémiivészeti tehetségazonositasra vonatkozo gyakorlatunkat!

Cél: egy fiktiv, képzémiivészeti téren végezhets tehetségazonositas megtervezése a Te-
hetségpontoktol elvart minimumszinten

Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz

Idétartam: 1 percinstrukeio + 15 perc feladatmegoldas + 14 perc megyvitatas = 30 perc

Instrukcio: Toltstik ki az alabbi trlapot!

A Tehetségpont altal megnevezett ...-ik szamu tehetségteriilet:
A Tehetségpont-akkreditacié soran figyelembe vehet6 tehetségteriilet (jelolje X-szel!):

O logikai-matematikai [ természeti O nyelvészeti O testi-kinesztetikus
O térbeli-vizualis O zenei O interperszonélis [ intraperszonalis

Vizsgdlt személyek jellemzéi (pl. életkor, iskolai végzettség stb. alapjdn):

Méddszer, folyamat:

Ki tekinthetd tehetségesnek e modszer alkalmazdsa alapjdn ezen a tehetségteriileten (pl. milyen
pontszdmokat, teljesitményszdzalékot stb. kell elérnitik)?

Mi torténik a tehetségesnek taldlt személyekkel (pl. tehetséggondozé programot javasolnak
szdmdra)?

Mi torténik a tehetségesnek nem taldlt személyekkel?

A mult évben, illetve az idén megvaldsult ilyen jellegli tehetségdiagnosztikai tevékenység adatai:

o~ k=]
9]
] 2 QR®
= = S 8E Megjegyzések
T = p L
g o | X Y o 5 gz (pl. magyarazatok; léteznek-e
v .
N Déatum Helyszin B % B~ % gﬁ 9 hozzéférhet6 jegyzékonyvek;
0 = —_y . -
%\ a2 sg v i3 -g g publikalt tanulmanyok bibliogréfiai
[} (] .
R = 2 £ 8 g adatai; stb.)
s S =
© =
S
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Lényeges megkiilonboztetniink egymadstél a hétkoznapi szohasznalatban
gyakran Osszekeveredd tehetségazonositast, illetve a tehetséggondozé program-
ba torténd bevalogatast. A tehetségazonositas soran azt vizsgaljuk, hogy egy
adott személy megfelel-e az alkalmazott tehetségkoncepcionknak, vagy sem.
Akkor tekinthetiink valakit tehetségesnek, ha megfelel a tehetségkoncepcionak.
Ehhez képest a bevalogatas soran nemcsak az altalunk alkalmazott tehetségkon-
cepcidnak torténd megfelelést kell vizsgalnunk, hanem azt is, hogy az illeté
megfelel-e egy adott tehetséggondozo6 program tehetségkoncepciotdl fiiggetlen
egyéb kritériumainak (réviden: a programkritériumoknak). Programkritérium
lehet példaul: életkor, nem, egészségiigyi allapot, szocidlis helyzet stb. Fontos az
is, hogy el6fordulhat olyan bevalogatas, amelynek soran nem azt a személyt va-
lasztjuk be egy tehetséggondozd programba, aki maris 100%-osan megfelel az
alkalmazott tehetségkoncepcionknak, hanem azt, aki még nem felel meg annak.
Ilyen esetben éppen az lehet a program célja, hogy a program hatdsara a személy
megfeleljen az adott tehetségkoncepcionak.

A 10. gyakorlat a Kocka Kor altal javasolt tehetséggondozé programokba
torténd bevalogatas szervezését segité trlap kitoltését gyakoroltatja (Mez6 2008
alapjan). A 10. gyakorlathoz tartozé fontosabb alapfogalmak:

Célcsoportok: a bevalogatas célcsoportjat azok a személyek alkotjak, akiket a
bevalogatd vizsgalatokba bevontunk. Hozzajuk képest egyenld vagy kisebb sza-
mu a program célcsoportjanak nagysaga.

Kritériumok konceptudlis megfogalmazdsa: a bevalogatas soran vizsgalando
dolgok megnevezése (pl. intelligencia). Ez kozli, hogy mit is kell vizsgalnunk az
adott bevalogatds soran, de semmi konkrétat nem tudunk még meg beldle.
A konkretizalas (mérhet&vé tétel) az operacionalizaci6 eredménye lesz.

Kritériumok operaciondlis megfogalmazdsa: a bevalogatas soran vizsgalando
és a konceptualisan megfogalmazott dolgok mérhetévé tétele (milyen modszer-
rel, eszkozzel vizsgaljuk az adott dolgot, az eszkoznek milyen véltozoit vessziik
figyelembe, milyen kiiszobértékektdl tekintiink valakit tehetségesnek és/vagy
bevélogathatonak).

Kiiszobértékek: egy vizsgalati valtozo hatarértékei, amelyektol a vizsgalati
személyek tehetségesnek tekintheték és/vagy bevalogathatok egy adott tehetség-
gondozé programba. Kiiszobértéktipusok:

o Tehetségkiiszob: az az érték, amelytdl kezdve egy személy tehetségesnek

tekinthet6 (pl. 135 IQ a Terman-koncepcidban).

« Alsé bevalogatasi kiiszob: az a minimalis érték, amelyt6l egy személy beva-

logathato a tehetséggondozo6 programba.

o Fels6 bevalogatasi kiiszob: az a maximalis érték, amely felett mar nem va-

logathat6 be egy személy egy adott tehetséggondozd programba, hanem
alternativ programot kell szdmara javasolni.
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A kiiszobértékek megadhatok egy konkrét szamszert értékként (pl. 135 IQ)
vagy relativ értékként (pl. elsé tiz £6, els6 harom helyezett, a legjobb 20%, az at-
lagtdl legalabb két szdrassal jobb teljesitményt mutatok stb.).

Vilogatdsi modell: a valogatas lehet egyszint(i vagy tobb vizsgalatbdl allo,
tobbszintii modell. Tobbszintl esetben beszélhetiink hierarchikus jellegti (1é-
nyegében: kieséses rendszerti) valogatasrdl, illetve a vizsgalati eredményeket va-
lamilyen matematikai formula alapjan egyetlen szamszeru értékben kifejez,
un. ,,0sszesito jellegli” valogatasi modellrdl, valamint ezek kombinacidjarol.

Végezziik el a 10. gyakorlatot!
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10. gyakorlat.
Bevalogato vizsgalat tervezése

Cél: egy fiktiv, képzémuvészeti tehetséggondozd programba torténd bevalogatd vizs-
galat megtervezésének gyakorlasa
Sziikséges eszkoz: papir, iréeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukeid + 15 perc feladatmegoldas + 14 perc megyvitatas = 30 perc

Instrukcié: Az alabbi trlap segitségével tervezziink meg egy fiktiv, képzémuvészeti té-
ren miikodo tehetséggondozd programba torténd bevélogatast!

KEPZOMUVESZETI TEHETSEGGONDOZO PROGRAM BEVALOGATO
VIZSGALATANAK TERVE

1. ATEHETSEGGONDOZO PROGRAM (amelybe a részveviket vélogatjuk)...

e eCITTI! ittt ettt

et COLIAL ot

e BABEATEAMAL ..o

e CEICSOPOTEIAL ettt
...bevdlogatdsi vizsgdlatdnak célcsoPortja: ..........oowvmvinniinriiniiiniiiniissiens

2. ALKALMAZOTT TEHETSEGKONCEPCIO: ..coooososesesosesesesesesessesesesesee

3. ABEVALOGATAS KRITERIUMRENDSZERE:

3.1. A bevalogatas tehetségkoncepcidval kapcsolatos kritériumai:

Konceptualis Operacionalis megfogalmazas
megfogalmazas Vizsgalati médszer/eszkoz | Vizsgalati valtozé | Kiszobérték

3.2. A bevalogatas tehetséggondozé programbdl eredd kritériumai:

Konceptualis Operacionalis megfogalmazas
megfogalmazas Vizsgalati moédszer/eszkdz | Vizsgdlati valtozé | Kiszobérték
4. JELEN BEVALOGATAS VALOGATASI MODELLJE: ....costvvmrirrireiieeineeineiseeenne.
5.UTEMTERYV:

Datum Tevékenység

|33



3. AKEPZOMUVESZETEK SZEREPLEHETOSEGEI
ATEHETSEGFEJLESZTESBEN

A tehetséggondozas céljat elsé nekifutasra talan értelmetlennek ttnik firtatni:
hiszen mi mas lehetne a tehetséggondozas célja, mint a tehetséggondozas altala-
ban? Ha jobban megvizsgaljuk a kérdést, akkor azonban ra kell jojjiink: a tehet-
séggondozas nem egyfajta I'art pour l'art folyamat, melynek célja 6nmaga. Feger
(1993) szerint a tehetséggondozas célja lehet:

a) atehetséggel osszefiiggd erds oldal timogatasa,

b) atehetséggel osszefiiggd gyenge oldal taimogatasa,

c) atehetséggel Osszefiiggésben nem 1évé oldal tamogatasa,
d) légkorjavitas.

Hogyan alkalmazhat6 ez a célrendszer a képzémivészeti tehetségteriiletre?
Végezziik el a 11. gyakorlatot!
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11. gyakorlat.
,,Célkeresd”

Cél: aképzOmiivészet dsszevetése a tehetséggondozas altalanos céljaival
Sziikséges eszkioz: papir, irbeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukcio + 10 perc feladatmegoldas + 4 perc megvitatas = 15 perc

Instrukcié: Egészitsiik ki az alabbi mondatokat!

1.

1.1.

1.2

2.1.

2.2.

3.1.

3.2

A tehetséggondozas célja: a tehetséggel Osszefiiggd erds oldal tamogatasa. Va-
gyis, ha...

...atanuld tehetségteriilete (erds oldala) a képzémivészet, akkor a tehetséggon-
dozés sordn a kovetkezd konkrét teenddink lehetnek: ........ccccoveevvininiicncincnnee

...a tanul6 tehetségteriilete (erés oldala) nem a képzémivészet, hanem példaul
a matematika, akkor a tehetséggondozas sordn a kovetkez6 konkrét teenddink
LEREtNEK: ...

A tehetséggondozas célja: a tehetséggel Osszefliggd gyenge oldal tamogatasa.
Vagyis, ha...

...atanuld tehetségteriilete (erds oldala) a képzémivészet, akkor a tehetséggon-
dozés sordn fejlesztendd, gyenge oldala lehet példaul: .........ccocovviueinininininincanee

...a tanul6 tehetségteriilete (erés oldala) nem a képzémivészet, hanem példaul
a matematika, akkor a tehetséggondozas soran fejlesztendd, gyenge oldala lehet
PELAAUL: ..ot

A tehetséggondozas célja: a tehetséggel nem Osszefliggd oldal tamogatasa. Va-
gyis, ha...

...atanul6 tehetségteriilete (erds oldala) a képzémivészet, akkor a tehetséggon-
dozds sordn a kovetkezd konkrét teenddink lehetnek: ..o

...a tanul6 tehetségteriilete (erds oldala) nem a képzémiivésze
a matematika, akkor a tehetséggondozas soran a kovetkezd konkrét teenddink
LEREENEK: ..ot
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Egy adott tehetséges gyermek erds oldalanak tamogatdsa: a tehetséggondozast
- sajnalatos mdédon - gyakran ezzel az egy formaval, az erésségek fejlesztésével
azonositjak, ezt tekintik a tehetséggondozas egyediili lehetéségének. Holott ez
csak egy a lehetéségek koziil. Az az egy lehetdség, amelyik taldn a leggyakoribb,
legismertebb, de semmiképpen nem az egyetlen. A képzémivészeti téren tehet-
séges tanulok esetében a tanuldkat az adott miivészeti teriileten tobb és mélyebb
ismeretanyaggal és/vagy az atlagosnal gyorsabb tempoban és/vagy elkiilonitet-
ten, differencialtan oktatjuk. E tevékenységiink soran javasolhatd betartani a ko-
vetkezdket:

o alsé tagozatban az erds oldal tamogatasa ne fedje le a felsGs tananyagot, ki-
véve, ha szandékunk szerint is gyorsitani, léptetni szeretnénk a tanulot.
Inkdbb maradjunk az als6s ismeretanyag kovetelményszintjén, am tartal-
maban gazdagabb anyagot adjunk tanuldinknak. Ha mdr alséban elsaja-
tittatjuk a fels6 évfolyam kezdeti anyagat a tanuléval, s nem léptetjiik 6t
eldre, akkor fels6 tagozatban a tanul6 sz6 szerint unatkozni fog, s ez fegyel-
mezési problémakhoz, teljesitmény-visszatartashoz, alulteljesitéshez ve-
zethet — hacsak nem sikertiil a felsds kollégakkal egyeztetni a fejlesztés to-
vabbi mddszerét;

o felsé tagozatban és kozépiskoldban mind a gazdagitas, mind a gyorsitas ja-
vasolhato modszer. Feltétleniil figyelmet kell azonban forditani a tehetsé-
ges tanulok egyéni palyaorientaciojara: kimagaslo miivészi képességeiket
milyen palyakon kamatoztathatjak, az adott palyakhoz sziikséges tudas és
szakképesités milyen kozoktatasbeli, kozoktatason kiviili, felsdoktatasi
képzésen szerezheté meg és hany év alatt, milyen felvételi kovetelmények-
nek kell eleget tenni, mi jellemz0 egy-egy lehetséges palyara, foglalkozasra
(egészségligyi és pszicholdgiai alkalmassag, illetve -artalmak, fizetés, mun-
kaidd, karrierlehetdség, fizikai-szellemi megterhelés, munkakoriilmények,
elhelyezkedési lehetségek, konkrétan milyen feladatok varnak rank vala-
mely szakmaban stb., stb.).

Egy adott tehetséges gyermek (tehetséggel Osszefiiggd) gyenge oldaldnak ki-
egyenlitésén a tehetség fejlodését megnehezit6 vagy éppen megakadalyozd ,,hia-
nyossagok” kompenzalasat kell érteniink (Feger 1993; lasd még: Balogh-David
2002). A NEM képzémuivész tehetségek esetében ilyen gyenge oldal lehet pél-
daul akdr a képzémiivészeti ismeretek, képességek és/vagy jartassagok relativan
alacsonyabb szinvonala. Specifikus képzOmiivész tehetségek esetében ilyen
gyenge oldal lehet példaul a hatékony tanuldsi modszer és tanuldsi orientacié
(hiany)tertilete. Jellemz6 az ilyen tanuldra, hogy korat messze meghaladé speci-
alis képességei mellett az iskolai tantargyak tobbségét tekintve sorozatosan alul-
teljesit, mivel nem képes a tankonyvi informaciokat hatékonyan, sajat tanulasi
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stilusdnak megfeleléen, kelléen motivaltan elsajatitani s visszaadni (Mezd
2010). Természetesen az itt emlitetteken kiviil mas jellegli ,,gyengeségek” is le-
hetnek, példaul: az észlelés, a figyelem, a memdria, a fogalmi és a probléma-
megoldd gondolkodas zavara vagy megkésett fejlédése, az érdeklddés korai be-
sziikiilése mas teriiletek felé, vagy akar részképességzavarok. A szocialis gatlas,
szorongas ugyanilyen akadalyt jelenthet a mivészi karrier szamara. ,,Specifiku-
san nem miivészeti tehetségek” (példaul matematikai, irodalmi, sport- stb. te-
hetségek) esetében a fent emlitett teriiletek is jelenthetik a ,,gyenge oldalt”. Ha
éppen a képzémiivészeti teriilet szenved csorbat esetiikben, s ezt nem sikeriil
kompenzalni, akkor taldn a jové nagy Nobel-dijas matematikusat fosztottuk
meg a muélvezet és a mialkotas 6rométdl, a mivészetek adta kikapcsolodastol,
érzelmi és gondolati feltoltés lehetdségétol. Holott: ,, A festészet tulajdonképpen
matematika” - a pointillista Seaurat felfogasa (Aradi 1964, p. 24).

A kovetkez6 kérdések mertilnek fel e témakorrel kapesolatban:

a) Hogyan allapithaté meg, hogy mit tekinthetiink a tehetséggel 6sszefiiggd
gyenge oldalnak? Kétféle modon. El8szor is el6fordulhat, hogy a hianyos-
sagot nem lehet nem észre venni, annyira nyilvanvalé (pl. ,reszketeg vo-
nalvezetés”, ,batortalansdg”). Masodszor pedig pedagodgiai és pszicho-
légiai moédszerekkel megprobaljuk feltarni az altalanos intellektualis
képességek, a ,,miivészeti” képességek, a tanulasi stratégiak és technikak,
valamint motivaciok stb. allapotat, s kisztirjiik a tanuld egyéni atlagatdl
elmaradd teriileteket. Hozzateszem: sajnos még a legkoriiltekint6bb
(a human képességek és egyéni tulajdonsagok nagy szamat feloleld legta-
gabb) vizsgalat esetén is szamolnunk kell a lehet6séggel: nem forditot-
tunk valamely - lehet csak az adott tanul6 esetében - lényeges teriiletre
kell6 figyelmet, s nem térképeztiik fel azt... E teriilet talan nem is az isko-
lai évek soran lesz dominans visszatarté erd (hiszen ott lehet, hogy fel sem
tlint, vagy nem is hatott az iskolai teljesitményre), hanem késébb, az isko-
lan kiviili koralmények kozott. Tényként kell tehat elfogadnunk: a leg-
tobb, amit tehetiink, hogy lelkiismeretiinkhoz és lehetdségeinkhez képest
segitiink. Es ez nagyon-nagyon sok!

b) Hogyan kompenzalhat6 (fejlesztheté vagy helyettesithetd) a gyenge ol-
dal? A valasz viszonylag egyszer(: 1. az altalunk (sajat személyiink, mun-
kakozonségiink, intézményiink stb. altal) kidolgozott program szerint
egyéni, csoport, osztaly stb. szerinti differencialt oktatas-nevelés kereté-
ben; 2. ,kiils6” szakszolgalatok, szakemberek bevonasaval.

Az ers oldaltdl fiiggetlen teriilet fejlesztése: ez torténik olyan csoportok eseté-
ben példaul, akiket valamely altalanos vagy specifikus tehetségteriilet ismertetd-
jegyei alapjan valogattak 6ssze (példaul kivald muivészi képességek és érdekls-
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dés), ezt kovetden azonban a gondozas olyan teriileten torténik, amelyekben a
csoportalakito ismertetéjegyek jelentéktelenek (Feger 1993; lasd még: Balogh-
David 2002). El6fordulhat tehat, hogy a rajz ,,arisztoszait”, legjobbjait matemati-
kaban, tancban vagy akar harcmiivészetekben tdmogatjuk. Mi értelme van en-
nek? Bizonyara mindannyian ismerjiik a ,hdébortos tudos” sztereotipiajat, aki
csak a sajat teriiletérol tud beszélni, gondolkodni, megnyilvanulni - egysiku, be-
sziikiilt, s tarsas kapcsolatai, valamint egészségi allapota is hagy kivannivalot
maga utan. Taldn sajat ismerdseink kozott is van ,,fanatikus szamitégép-progra-
moz6 vagy -felhaszndld” gyermek vagy felnétt. Jellemz6 rajuk a kivald intellek-
tualis teljesitmény (v6. Renzulli haromgytriis modelljének képességteriiletével),
megszallott modjara akar napi 24 éraban a monitor el6tt iilés (vo. Renzulli fel-
adat iranti elkotelezettség, szorgalom teriiletével), illetve az tijabb és tjabb prog-
ramok, dokumentumok alkotdsa és az ebben érzett jatékos 6rom (vo. Renzulli
kreativitas kritériumdval). Es jellemzd rajuk példaul a kortarskapcsolatok hié-
nya, az elmaganyosodas is, a besztikiilés, a tulzott specializacié. Hasonl6 példak-
kal taldlkozhatunk a tdlhajszolt, egysikuva valo képzémiivészek esetében is.
Nos, ezek megelézése a cél! Specifikus (muvészeti targyban) tehetségesek eseté-
ben tipikusan ilyen teriiletek lehetnek a sportok (szabadidés vagy versenyspor-
tok; egyéni vagy még inkabb csapatsportok), a ,,nem gyakorolt” miivészetek (te-
hat az irodalom, a tanc vagy zene esetében a rajz, és forditva), s végiil a human és
real tudomanyok (torténelem, fizika, kémia, foldrajz, archeoldgia, pszichologia,
szociologia, csillagaszat stb.) vilaga. ,,Specifikusan NEM mtivészeti tehetségek”
esetében pedig akar a képzémiivészet is lehet a célteriiletiink. Fontos szempont a
tanulé onkéntessége és bevonddasa e programokba. Az erdltetés tobbet art,
mint haszndl. Erdemes olyan teriilet(ek)et taldlni, amely(ek) felé a tanul6 kiilon-
ben is vonzodik, s batoritani 6t e tevékenység(ek) folytatasara. E tertiletek fej-
lesztése részben az iskolan beliil mikodd fakultaciok, szakkorok, tudomanyos
diakkorok, sportkorok keretein beliil oldhatok meg, részben pedig az iskolan ki-
viili kulturélis és sportegyestiletek, cégek, szolgaltatok (pl. Tehetségpontok!) be-
vonasaval. Kiilénosen hasznos lehet, ha a tehetséges tanulok minél tobb uj terii-
lettel ismerkednek meg (fontos: egyikben sem kell teljesitményeket varni téliik,
hiszen most nem a teljesitmény, hanem az 4j élmények szerzése a lényeg!), s a
kiilonbozo teriileteken szerzett ismereteket megprobaljak dsszevetni tehetségte-
riletiikkel: milyen Osszefliggések tarhatoak fel példaul a képzémiivészet és a ta-
nuld hobbija (vagy: az egyes tantargyai) kozott?

Légkorjavitds: a kimagasléan tehetséges gyerekek néha arrol panaszkodnak,
hogy osztalyukban szocialisan elszigeteltek. Szokatlan érdeklédésiik, olykor kii-
l6nleges ismereteik, kivald osztalyzataik révén kiviilallova valnak az osztalyban,
ahol meglehet, hogy a motorok és a divat a meghatarozd, vagy a kozépszertiség
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dominal (Feger 1996; lasd még: Balogh-David 2002). Minden kamasz szamara
nagyon fontos a barati kapcsolat, am a tehetséges fiatalokat, kamaszokat pszi-
chologiailag kiillonosen megterhelheti az, hogy a kortarsaik vagy a képesség sze-
rinti tarsak kozott kell valasztaniuk (Monks-Boxtel 1996; Inantsy 2009). A te-
hetséges gyermekek tarsvalasztasara jellemzd, hogy vagy hozzajuk hasonlo
»kaliberi” (érdekl6désti és intelligenciaji), de idGsebb és nagyobb gyermekeket,
vagy éppen téliik intellektudlisan gyengébb gyerekeket valasztanak baratnak.
Tarsasjatékokra vagy beszélgetésre az ilyen gyermekek rendszerint idésebb és
érdekesebb gyermekeket vagy felndtteket valasztanak, mig szabadtéri tevékeny-
ségeiket kortarsaikkal egytitt végzik (Terrasier 1993).

A kreativ gyermekek jellemzdit és viselkedésmddjait elemezve olyan tulaj-
donsagok is el6tiinnek (példaul: fizikailag és/vagy mentalisan tulsagosan aktiv;
»bosszantdan kivancsi” - allitjak gondozdi; feledékeny és szérakozott; nem vesz
részt az osztalytevékenységben; tarsai kissé furcsanak talaljak; maganyosan sze-
ret dolgozni; ugy tlinik, hogy lustalkodik vagy almodozik, holott val6jaban gon-
dolkozik; az érak alatt rendszerint kibamul az ablakon, de azért pontosan tud-
ja, mi torténik az osztalyban; képes masként is csinalni a dolgokat, mint ahogy
azokat altalaban szokas; 6rak alatt rajzolgat a fiizetébe; nem térédik annak a ko-
vetkezményeivel, ha masképp néz ki, mint a tébbiek), amelyek személyes és szo-
cidlis problémdk forrasai lehetnek a gyermek szamara (Davis-Rimm 1996 hivat-
kozik Torrance vizsgalatara. A lista részletesebben megtalalhat6: Davis—Rimm
1996, 50-52). ,,A »légkorjavitas« Osszességében az osztalyban uralkod¢ szitua-
ciora vonatkozik, és azt akarja elérni, hogy az atlagot meghalad6 tanul6 a maga
gyors és tobbnyire helyes valaszaival nehogy elbatortalanitsa a tobbieket, vagy a
tandrt bosszantsa azaltal, hogy a didaktikai koncepcidjat tul gyorsan atlatta vala-
ki” (Feger 1993, p. 76).

Fegertdl fiiggetleniil a tovabbi gyakori célokat nevezhetjitk még meg:

o tanuldsfejlesztés: példaul az IPOO-minimum program (Mez6 2010). Vagy
gondoljunk példaul: a képzémuvészeti érdeklédés és a vizudlis tanulasi sti-
lus kozotti kapcsolatra; a képzémiivészet és grafikus abrak kodolasara/de-
kodolasara; a képzomiivészet szereplehetdségére a tanulashoz sziikséges
alapvet6 kognitiv képességek fejlesztésében; stb.;

o személyiségfejlesztés: érett, a tarsadalomba beilleszkedni tud6 személyek
érlelése”;

o egészségnevelés: az ,ép testben ép 1élek’, s inverze: az ,ép lélek ép testben”
jegyében;

o padlyaorientdcio: felkésziteni arra a palyateriiletre, mely felé specifikus te-
hetsége alapjan javasolhaté (pl. képzémuvész, képzomiivészeti targyakat
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tanito tanar, dekorator, reklamszakember, formatervezd, divattervezd stb.
palyakra);

o kimagaslo teljesitmények menedzselése: publikalasi, kiallitasi, szereplési,
versenyzési lehetdség biztositasa;

o képességfejlesztés, lexikdlis és gyakorlati ismeretek nyijtdsa, motivdlds stb.,

stb.

A képzémiivészet és a tehetséggondozas kapcsolata kétoldala: egyrészt be-
szélhetiink a képzémivészeti téren tehetségesek gondozasarol; masrészt gon-
dolkodhatunk arrdl is, hogy a képzémiivészetek miként hasznalhatok fel a mas
teriileten tehetségesek gondozasaban - végezziik el a 12. gyakorlatot!

12. gyakorlat.
Képzémiivészet a tantargyak szolgalataban
Cél: gondoljuk végig azt, hogy a képzémuvészeti érdeklédést tanulok érdeklédési
korét hogyan lehetne Osszefiiggésbe hozni a kozismereti tantargyakkal annak érdeké-
ben, hogy tanuldsi motivacidjuk javuljon!
Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz
Id6tartam: 1 percinstrukcio + 5 perc feladatmegoldas + 14 perc megvitatas = 20 perc

Instrukcié: Az alabbi tablazat ,,Tantargy” nevli oszlopdba irjunk fel 5 tetsz6legesen va-
lasztott kozismereti tantargyat, majd mindegyik esetében talaljuk ki, hogy milyen mo-
don lehetne a tanuld képzémivészeti érdekl6dését az adott tantargy tanuldsa iranti
motivacio szolgalatédba dllitani? Minden tantargy esetében legalabb harom 6tletet pro-
baljunk meg kitalalni, s ezeket irjuk be a tablazat 1-3. oszlopainak tantargyakhoz kap-
csolédo celldibal

Tantargy A tanuld képzémuvészetek iranti érdeklédését tigy hasznalhatjuk
fel a tantargy tanuldsa iranti motivacio erdsitése céljabdl, hogy:...




A képz6mi(ivész tehetségek gondozdsanak pszicholégiaialapjail

Tehetséggondozo programtipusok. A tehetséges tanulok szamara kidolgozott
specialis tantervek mélységiiket, tempojukat és a tanuldk kivalasztasat illetéen
harom nagy kategoriaba sorolhatdak:

o 1éptetd, gyorsito jellegti tantervek (acceleration),

o dusito, gazdagito jellegti tantervek (enrichment),

o elkiilonitésen alapul6 tantervek (separation). Az elkiiloniilé programokat
napjainkban mar nem soroljuk a tehetséggondozd tantervek ketagoria-
jaba, korabbi szakirodalmakban azonban taldlkozhatunk ezzel a felfogassal
- hasznosnak tartottuk jelen tanulmanyban azonban roviden felvetni ezt
a lehetdséget is. Napjainkban sokkal inkabb az egyéni differencialas for-
majaban taldlkozunk e tamakorrel, mely differencidlds 1ényege gyorsitas
és/vagy gazdagitas is lehet.

Léptetés, gyorsitds: a gyorsitas (acceleration) a tanulds idétartamanak a tehet-
séges tanulok képességeihez valo hozzaigazitasat jelenti. Az iskolai kovetelmé-
nyek és a képesség Osszehangolasanak elve ilyen értelemben tehdt azt jelenti,
hogy a tehetséges tanulok képzési idejét meg kell roviditeni (idézi: Ranschburg
1993).

A gyorsitas egyszert érvekkel indokolhato: a tehetséges gyermekek az ,,atlag-
hoz” mért oktatési iitemet lasstinak talaljak. Erdektelenség, unalom, késébb vi-
selkedési problémak, beilleszkedési nehézségek jelentkezhetnek. A hagyoma-
nyos curriculumok gyakori eleme az elsajatitott elemi miveletek sokszori
ismétlése, bevésése, ami a tehetséges gyermek szamara felesleges és nehezen to-
leralhatd. Az intellektudlis tehetség holisztikus problémalatasa és gyakran fejlett
intuicidja miatt eleve inadekvat szamara bizonyos feladatoknak a pedagdgus al-
tal vezérelt Osszetevékre bontasa, ,lépésenkénti” megkozelitése. A gyorsitas
tgyviteli és gazdasagi szempontbdl is kedvez6 a gazdagitashoz, illetve a szegre-
gaciohoz képest: nem kell 4j iskolakat épiteni, Gjszerti kornyezetet berendezni,
kiilonleges képzettségii pedagogust és mas szakértket alkalmazni; csupan meg-
engedni a gyermeknek, hogy ,,id6 el6tt” felsébb osztalyba lépjen (Habermann
1989b).

A gyorsitas ellenzdi szerint a tehetséges gyermek sajatos dilemma elé kertiil
(Habermann, 1989b, p. 298): kezdetben életkorat tekintve sajat korosztalyanak
megfeleld, intellektualisan viszont nem megfelel kozegben van, mig a gyorsitas
(kiilonosen tobb év atugrasa) utdn intellektualisan megfeleld, de szocialisan
nem megfeleld szamara a csoport. A képességek tervezett, sikeres fejlddése mel-
lett interperszonalis, emociondlis, szocializdcids gondok jelentkezhetnek.

A gyorsitason beliil sok alternativa létezik (lasd még: Toth 1996, 50-51,
»Gyorsitas” cimi cikkelyét!):
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« id6 el6tti beiskolazas;

o osztalyatlépés;

o olyan osztalyok szervezése, amelyekben harom év anyagat két év alatt telje-
sitik a tanulok;

« atehetséges tanulok a teljes iskolai id6 alatt gyorsitott titemben dolgozzak
fel az egész anyagot;

« id6 el6tti egyetemi tanulmanyok megkezdése (ismert példaul olyan ameri-
kai gyorsitd program is, amely hataresetben 9-11 éves gyermekek egyete-
mi szintli matematikai képzését is lehet6vé teszi... E rendszer egységbe
foglalja a kozépiskolai gyorsitast és az egyetemi, posztgradualis fokozatok
stritett elvégzésének lehetéségét).

Hazankban a tobbszér mddositott 1993. évi LXXIX. torvény (Kozoktatasi
Torvény) 71. § (3) bekezdésében biztositja a gyorsitds szamadra a jogi alapokat:
»A tanulo az iskola igazgatdjanak engedélyével az iskola két vagy tobb évfolya-
mara megallapitott tanulmanyi kovetelményeket egy tanévben, illetve az el6irt-
nal rovidebb ido6 alatt is teljesithet” (Kozoktatasi Torvény, 1994).

Dusitds, gazdagitds: ,,A dusitas (enrichment) nem az elsajatitas idejét rovidi-
ti meg, hanem olyan - reguldrisnal mélyebb és atfogobb - tanuldsi tapasztala-
tokrdl gondoskodik a tehetséges tanulok szamara, melyek a gondolkodasnak és
a kreativitasnak az atlagosnal joval magasabb szintjét igénylik, illetve fejlesztik”
(Ranschburg 1993, p. 31). Davis és Rimm (1996) hivatkozik Kaplanra, aki a ko-
vetkez6 felsorolasban mutatja be, ,mi a dusitds, s mi nem az”:

« a hagyomanyos tanuldsi tapasztalatok bdvitése és/vagy kiegészitése; de

nem a még tobb munka altal torténd talterhelés;

o produktiv gondolkodas (célorientalt kreativ gondolkodas); de nem repro-
duktiv gondolkodas (a helyes vélaszok megtanulasa);

» komplex gondolkodds; de nem megerdltetébb, faradtsagosabb, kemé-
nyebb munka;

o fogalmak és altalanositasok megtanuldsa; de nem csupan nevek, helyek, té-
nyek, szamok tuddsa;

« atanultak felhasznaldsa, alkalmazasa; de nem egyszert visszakérdezése;

« sokoldaltan asszocialo, belsé Osszefiiggéseket feltaro tanulas; de nem egy
selkiiloniilt valosag” tanulasa;

« a tanulok igényeire, sziikségleteire, motivaltsdgara és egyiittmiikodési
készségére alapozott fejlesztés; és nem egy elemi szint, okvetlen, minden-
aron vald, tekintélyelvii megfelelés;

o problémafeltaras, -keresés tanulasa; de nem a tanar modell-kérdéseinek
megvalaszolasa;
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o kritikai értékelés tanulasa; de nem a ,,vak” elfogadasé;

« annak megtanuldsa, hogy a dolgok milyenek lehetnek vagy lehetnének; de
nem annak kizarélagos megtanuldsa, hogy most milyenek;

o lehetdségek és jovobeliség atgondoldsa; és nem csupan a jelen ismerete.

A dusitasi stratégiak lehetnek (ldsd még: Toth 1996, 39-41, ,Gazdagitas” és
41-43, ,Gazdagitasi tridsz” cikkelyeit!):

« 0nall6 tanulas és 6nallo projektek;

o tanuldsi kozpontok, ,,miihelyek”;

o utazasok, kirdnduldsok;

« szombati, illetve nyari programok;

« jovObeni probléma megoldasat célzé verseny;

o szellemi olimpiak programja.

A dusit6 program tartalma minél érdekesebb legyen, pl.: repiiléstan, muvé-
szetek, csillagaszat, dceankutatas, parapszicholdgia, tudomany- és kulturtorté-
net, tézsde, TV-produkcid stb. Kivalé dusité programot lehet varazsolni az isko-
latjsag-irasbol, -szerkesztésbdl, -kiadasbol! A dusitas és a gyorsitas viszonyaval
kapcsolatban Keating (1979, idézi: Ranschburg 1993, p. 31) alldspontjat érdemes
megemliteni: ,,A meggondolatlan gyorsitds artalmas lehet és a tervezés nélkiil
végrehajtott dusitas egyszertien faraszté tobbletmunkava valhat a gyerek szama-
ra. Ugyanakkor a jé gyorsitas mindig gazdagitja is a tanulok ismeretanyagat és
az alapos dusité programok mindig eléremozditjak az uj és fontos tananyag el-
sajatitasat — kovetkezésképp gyorsité jellegtiek.”

Differencidlds: a differencialds soran a tanuldé egyéni jellemzéit figyelembe
vevo fejlesztés torténik meg (amely gyorsitd és/vagy gazdagitd programeleme-
ket tartalmaz). Ennek sikere harom dolgon mulik (Ranschburg 1993):

o atanuldk (érdeklédésre és képességekre alapozott) gondos vizsgalata,

« a gyerekek megfelel6 motivacids szintje a program teljesitésére,

o a pedagdgus magas szintli szaktargyi tudasa, valamint felkésziiltsége a te-

hetséges gyerekekkel val6 foglalkozasra.

A differencialas a kovetkez0 szinteken torténhet:

« individualis szinten (egy-egy gyerek esetében),

o kis csoport szinten (2-10 tanulé esetében),

« iskolai osztaly szinten (pl. magyar tagozatos osztaly szervezése),

o intézményi szinten (pl. tagozatos vagy specialis — balett-, zene-, mtivészeti
stb. — iskola alapitdsa).
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13. gyakorlat.
Ervek és ellenérvek gyiijtése tehetséggondozé programtipusokkal kapcsolatban

Cél: atehetséggondozo6 programtipusok mellett/ellen sz416 érvek gytjtése
Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukcio + 2 perc feladatmegoldas + 2 perc megvitatas = 5 perc

Instrukcié: Gondolkodjunk el azon, milyen érvek és ellenérvek gytjthet6k az alabbi
tehetséggondozé programtipusokkal kapcsolatban!

Modszer Erv Ellenérv

Gyorsitas

Gazdagitas

Differencialas

Eddig szerzett ismereteink alapjan vazoljunk fel egy képzémivészeti tehet-
séggondozd programot! A 14. gyakorlat a Tehetségpontoktol minimalisan elvart
tehetséggondozasra vonatkozo6 informaciok rendszerezésére szolgal.
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14. gyakorlat.
Rendszerezziik képzémiivészeti tehetségazonositasra vonatkozo gyakorlatunkat!

Cél: egy fiktiv, képzémiivészeti tehetséggondozd program oOsszefoglalasa a Tehetség-
pontoktdl elvart minimumszinten
Sziikséges eszkiz: papir, irdeszkoz
Idétartam: 1 perc instrukcio + 15 perc feladatmegoldas + 14 perc megvitatas = 30 perc

Instrukcio: Toltstik ki az alabbi Grlapot!

A Tehetségpont altal megnevezett ...-ik szamu tehetségteriilet:
A Tehetségpont-akkreditacié soran figyelembe vehetd tehetségteriilet (jeldlje X-szel!):

O logikai-matematikai [ természeti O nyelvészeti O testi-kinesztetikus
O térbeli-vizualis O zenei O interperszondlis [ intraperszonalis

A tehetséggondozo tevékenység neve:
A tehetséggondozo tevékenység célja:

A gondozott személyek jellemzéi (pl. életkor, iskolai végzettség, a bevdlasztdskor figyelembe vett
jellemzéik stb. alapjdn):

X-szel jelblje az igaz vdlaszt (sziikség esetén egészitse ki a kipontozott szbvegrészeket):
O egyéni munkaforma [ csoportos munkaforma jellemzé. Ideélis |étszam: ..... fé/csoport

X-szel jel6lje az igaz vdlaszt (sziikség esetén egészitse ki a kipontozott szovegrészeket):
[0 kevesebb mint 30 6ra [ 30 vagy tébb 6ra idtartami. Mennyi?

A tehetséggondozd tevékenység modszerei, témakorei:

A tehetséggondozd tevékenység hatdsdt bizonyitja:

A mult évben, illetve az idén megvaldsult ilyen jellegli tehetséggondozé tevékenység adatai:

Részt vevs Megjegyzések a hatdsvizsgalat

. Hatas- eredményéhez
. . személyek o . . T
N Datum | Helyszin szAma vizsgalat (pl. magyarazatok; léteznek-e hozzaférhetd
(76) eredménye jegyzékdnyvek; publikélt tanulmanyok

bibliogréfiai adatai; stb.)

|45



OSSZEFOGLALAS

A tehetséggondozasra lehetéség van akdr a miivészeti 6rakon, akar azokon kiviil
is — a muvészeti targyakban kival6 tanuldk esetében épptigy, mint a mas tar-
gyakban tehetséges tanulok esetében. Lényeges megérteni és megjegyezni: a te-
hetséggondozas nemcsak az un. ,erds oldal” timogatasat jelentheti, hanem akar
a tehetséggel 0ssze nem fiiggo teriiletek miivelését is. Ez viszont annak tudatosu-
lasaval kell jarjon, hogy a képzémiivészeti 6rak sem csak a fests- és szobrasz-,
grafikus- stb. palantdk szamara fontosak, hanem ugyanolyan lényegesek az ifju
matekzsenik, koltégéniuszok, élsportolok szamara is. A tehetséggondozas tag
kategdridja magaba foglalja a képességfejlesztést, a személyiségfejlesztést, a
gyermek- és ifjusagvédelmet, a blinmegel6zést, a ,,1égkorjavitast” és a kozosség-
be illeszkedés el@segitését, a tdrsas tdmasz nyujtésat is. Osszefoglalasképpen
megkisérlek konkrét valaszokat adni néhany, a tehetséggondozas és a miivésze-
tek kapcsolatrendszerében felmeriil6 konkrét kérdésre (vo. 1. gyakorlattal!):

Igaz az, hogy a tehetséges tanulé mindenben - igy a rajz gyakorldsd-
ban is - jeleskedik, kitiinik a tobbiek koziil? NEM. Vannak sokolda-
1t tehetségek (pl. Leonardo da Vinci), s vannak specialistak, akik
csak egy adott teriileten jok. A rajz terén tehetséges tanulonak akar
gondjaik is lehetnek pl. a matematika tanuldsaval; s forditva: az ide-
gen nyelvben, a labdartgasban vagy az atomfizikaban jelesked? te-
hetségeseknek lehetnek akdr a mivészeti targyakkal is gondjaik.

Tehetségesnek tekinthetiink-e egy ,rajzoldsra joformdn képtelen” ta-
nulét? Természetesen IGEN és NEM... Valdsziniileg nem tekint-
hetjiik tehetségesnek a rajz terén, de vilagszinvonalu, kimagaslé
teljesitményeket érhet el pl. a matematikaban, sportokban stb.

Képzémiivészeti tirgya(ka)t oktato tandrként lehet-e valamilyen
szerepem a fizikaban, matematikdaban, biologidban, tollaslabddban,
konyhamiivészetben stb. kiemelkedd tanuldk tehetséggondozdsdban?
IGEN, feltétleniil! Nem is akdrmekkora szerep harul rank: meg kell
tanitanunk a mas teriileten is tehetséges tanuldt, ha nem is kivald
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szinten, de a hétkoznapi érintkezésekhez sziikséges szinten abrakat
alkotni és értelmezni, a mutélvezetet atélni!

Ha ranézek egy osztdlyra, megvizsgalom magatartdsbeli, szorgalmi
és tanulmdnyi jegyeiket, akkor rogton meg tudom dllapitani, ki te-
hetséges és ki nem az? NEM, hiszen 1. az osztalyzatok a teljesit-
ménynek meglehetdsen rossz fokméréi; 2. az alulteljesité tehetsé-
ges tanuldk gyakran nemcsak alulteljesitnek és ,,szorgalmatlanok’,
de rosszak is (ebbdl persze nem az kovetkezik, hogy minél rosszabb
és lustabb valaki, annal tehetségesebb!); 3. a tipikus ,,jo diakok”
akar atlagos, am nagyon jol viselkedd, a tanultakat mechanikusan
rogzitok, kevésbé kreativak is lehetnek (,,iskolai tehetségek”); 4.
sokkal tobbféle teriileten lehet az ember tehetséges, mint amit isko-
lai kérnyezetben osztalyzatokkal vagy megfigyelésekkel azonosita-
ni tudnank; 5. vannak emberek, akik iskolaskorukban tipikusan te-
hetségtelennek téinnek, s felnéttkorukban nagy teljesitményekre
képesek; s forditva: az iskolai tehetségek nem mindig viszik sokra
az életben.

Lehet-e tanuldasban akadalyozott vagy értelmi akaddlyozott ember
tehetséges? IGEN. Persze valdszintleg nem intellektualis téren fog
kiemelkedden teljesiteni, hanem olyan teriileten, ahol intellektua-
lis deficitje ellenére is képes eredményeket elérni. (Hozzatéve: e
kérdésre igennel csak akkor valaszolhatunk, ha tehetségkoncep-
cionk tullépett Terman megkozelitésén - ti., a kimagaslo intellek-
tust nem tekintjiik a tehetség kritériumanak... Lasd: a Terman-
koncepciordl szol6 részt!)

Lehetnek-e a tehetséges tanuldknak beilleszkedési nehézségeik?
IGEN, lehetnek. Kiilondsen, ha el nem fogadasba iitkoznek; ha
kortarsaik k6z¢ kényszeritve nem taldlnak hozzajuk kell6en intelli-
gens beszédpartnert; ha szégyellik, hogy 6k masok, mint a tarsaik;
ha specializalt érdeklddésiik (pl. a szamitégépes grafika vagy zene,
a botanika vagy barmilyen mas maganyosan is végezhetd tevé-
kenység) napi 24 6rajukat lekoti ugy, hogy nem csak inni, enni és
aludni felejtenek el néha, de tarsas kornyezetiikrdl is napokig meg-
feledkeznek.

*
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Legvégiil Pécsi Géza (1989, p. 6) gondolataira szeretném felhivni a figyelmet
a muvészetek tehetséggondozasban betoltott szerepével kapcsolatban: ,,A mai
ember a technika biivoletében él. Csodalja az trrakétakat, amulatba ejti az elekt-
ronika mikrovilaga, és ezektdl varja életének jobbra fordulasat. Talan van is eb-
ben az 6hajtasban valami, de ne feledjiik, a gorog eredetli techné sz6 nemcsak
mesterségbeli tudast, hanem mitivészetet is jelent. S ha a tudas és a miivészet
egyensulya megbillen, zsakutcaba juthat az egyébként rendezett lelki, s6t anyagi
létiink is”



IRODALOM

Aradi Nora (1964): Absztrakt képzémiivészet. Kossuth Konyvkiado, Budapest.

Balogh L. (2006): Pedagdgiai pszicholégia az iskolai gyakorlatban. Urbis Konyv-
kiadd, Budapest.

Balogh L.-David L. (2002): A tehetségfejlesztés pszicholdgiai alapjai. In Balogh
L.- Koncz I.-Téth L. (szerk.): Pedagégiai pszicholdgia a tandrképzésben. FITT
IMAGE - Debreceni Egyetem, Pedagégiai-Pszichologiai Tanszék, Szentend-
re.

Clark, G. (1987): Chronology: inquiry about children’s drawing abilities and
testing of art abilities. In Clark, G.-Zimmerman, E.-Zurmuhlen, M. (eds):
Understanding Art Testing. National Art Education Association, Reston.

Cohn, S. J. (1981): What is giftedness? A multidimensional approach. In Kra-
mer, A. H. (ed.): Gifted Children: Challenging their Potential. Trillium Press,
New York, 33-45.

Czeizel E. (1994): Az érték — még mindig — benniink van. Akadémiai Kiado, Bu-
dapest.

Davis, G. A.-Rimm, Silvia B. (1996): A kreativ didkok jellemz&i. In Balogh L.-
Herskovits Maria-Toth L. (szerk.): A tehetségfejlesztés pszicholégidja (szoveg-
gytijtemény). Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen.

Eyre, D. (1997): Gifted Children in Schools. David Folton Publishers, London.

Feger Barbara (1993): Tehetséggondozé programok. In Balogh L.-Herskovits
Maria (szerk.): A tehetségfejlesztés alapjai. KLTE Pedagdgiai-Pszicholdgiai
Tanszék, Debrecen.

Feger Barbara (1996): A fejlédés problémai a kisiskoldskorban. In Balogh L.-
Herskovits Maria-Toth L. (szerk.): A tehetségfejlesztés pszicholégidja (szoveg-
gytijtemény). Kossuth Egyetemi Kiadd, Debrecen.

Gagné, E (1993): Constructs and models pertaining to exceptional human abil-
ities. In Heller, K. A.-Monks, E. J.-Passow, A. H. (eds): International Hand-
book of Research and Development of Giftedness and Talent. Pergamon, Ox-
ford.

Habermann, M. G. (1989a): A ,tehetség” értelmezése, a tehetséges tanuldk kiva-
lasztasanak mddszerei. In Ranschburg J. (szerk.): Tehetséggondozas az iskold-
ban. Tankonyvkiado, Budapest.



| Mez6 Ferenc

50|

Habermann, M. G. (1989b): Tehetséggondozas a fejlett t6kés orszagokban: né-
hany szempont és gyakorlati megoldas. In Ranschburg J. (szerk.): Tehetség-
gondozds az iskoldban. Tankonyvkiadd, Budapest.

Herskovits Méria-Gyarmathy Eva (1995): A tehetség megitélése. In Balogh L.—
Herskovits Maria-Toth L. (szerk.): Tehetség és képességek. KLTE Pedagogiai-
Pszicholdgiai Tanszék, Debrecen, 170-183.

Inantsy-Pap Judit (2009): Kotddés és kortarskapcsolatok az évoddaskorban. Kocka
Koér & Faculty of Central European Studies, Constantine the Philosopher
University in Nitra, Debrecen.

J. Szilagyi Klara (szerk.) (évszam ismeretlen-a): Rybakoff-teszt. Orszagos Palya-
valasztasi Tanacsad6 Intézet, Budapest.

J. Szilagyi Klara (szerk.) (évszam ismeretlen-b): Képsor-teszt. Orszagos Palyava-
lasztasi Tanacsado Intézet, Budapest.

Karpati Andrea (1995): A vizualis esztétikai érzékenység teszt (VAST). In Farkas
A.-Gyebnar Viktoria (szerk.): Vizudlis miivészetek pszichologidja 1. Nemzeti
Tankonyvkiado, Budapest.

Karpati Andrea (1997): A Clark Rajzi Képességek Teszt. In Farkas A. (szerk.):
Vizudlis miivészetek pszichologidja, II. Nemzeti Tankonyvkiad6, Budapest,
377-402.

Keating, D. P. (1979): Secondary-school programs. In Passow, A. H. (ed.): The
Gifted and the Talented; their Education and Development. NSSE, Chicago.
Kozoktatdsi torvény és a nemzeti alaptanterv tantervi alapelvei; 1994. Okker Ok-

tatasi Iroda, Budapest.

Marland, S. P. (1972): Education of the Gifted and Talented: Report to the Cong-
ress of the United States by the United States Commissioner of Education
(Background papers). United States Government Printing Office, Washing-
ton.

Mez6 E (2008): A tehetségdiagnosztika alapjai. In Mez6 F. (szerk.): Tehetség-
diagnosztika. Kocka Kor & Faculty of Central European Studies, Constantine
the Philosopher University in Nitra, Debrecen, 11-60.

Mez6 F. (2010): Tanulds: diagnosztika és fejlesztés az IPOO-modell alapjdn. Koc-
ka Kor, Debrecen.

Mez6 F-Mez6 Katalin (2003): Kreativ és iskoldba jar! Kocka Kor-Tehetségva-
dész Studid, Debrecen.

Moénks, E. J.-Boxtel, H. W. (1996): A Renzulli-modell kiterjesztése és alkalmaza-
sa serdiilékorban. In Balogh L.-Herskovits Maria-Toéth L. (szerk.): A tehet-
ségfejlesztés pszicholdgidja (szoveggyitijtemény). Kossuth Egyetemi Kiadd,
Debrecen.



A képz6mi(ivész tehetségek gondozasanak pszicholdgiai alapjai |

Otto, H. J. (1957): Curriculum Enrichment for Gifted Elementary School Children
in Regular Classrooms. Bureau of Laboratory Schools Publications, Austin
(Texas).

Pécsi G. (1989): Kulcs a muzsikdhoz. Tankonyvkiadd, Budapest.

RanschburgJ. (1993): A tehetséges tanulok specialis képzésének elméleti és gya-
korlati kérdései. In Balogh L.—-Herskovits Maria (szerk.): A tehetségfejlesztés
alapjai. KLTE Pedagogiai-Pszichologiai Tanszék, Debrecen.

Renzulli, J. (1979): What Makes Giftedness: A Reexamination of the Definition of
the Gifted and Talented. Ventura County Superintendent of Schools Office,
Ventura (California).

Révész Piroska (szerk.) (évszam ismeretlen): Labirint teszt. Orszagos palyava-
lasztasi Tanacsadd Intézet, Budapest.

Scheifele, M. (1953): The Gifted Child in the Regular Classroom. Bureau of Publi-
cations, Teachers College, Columbia University, New York.

Szuhay-Havas E. (szerk.) (2000): Meglepetések enciklopédidja. Szalay Konyvki-
ado és Keresked6haz, Kisujszallas.

Terman, L. M. (1925): Mental and Physical Traits of a Thousand Gifted Children.
Stanford University Press, Stanford (California).

Terrasier, J.-Ch. (1993): Diszinkronia — egyenl6tlen fejlédés. In Balogh L.—Hers-
kovits Maria (szerk.): A tehetségfejlesztés alapjai. KLTE Pedagdgiai-Pszicho-
l6giai Tanszék, Debrecen.

Torda Agnes-Darvas Agnes (1991): Példatdr az emberalak-dbrdzolds és a vizuo-
motoros koordindcié diagnosztikus értékeléséhez. Barczi Gusztav Gydgypeda-
gogiai Tanarképzd Foiskola, Gyogypedagogiai Pszicholdgiai Intézet, Buda-
pest.

Toth L. (1995): Pszicholdgiai modszerek a tanulok megismeréséhez. Kossuth
Egyetemi Kiadd, Debrecen.

Toth L. (szerk.) (1996): Tehetség-kalauz. Kossuth Egyetemi Kiad6, Debrecen.

|51






Kiss Papp Csilla

II.
VIZUALIS TEHETSEGGONDOZAS






1. BEVEZETES

Ebben a fejezetben a vizualis tehetségteriilet néhany felvet6do kérdésérdl szo-
lunk az altalanos jellemz6ktdl a gyermekek vizualis gondolkodasan, fejlédésén
at, tovabba a problémas helyzetekre is kerestink valaszokat, megoldasokat. Az
altalanos tehetségmodelleket, a Renzulli, Monks vagy Czeizel altal megnevezett
tehetséget meghatarozo osszetevok a kovetkezok:

o atlagon feliili képesség (tartalmazza az altalanos és a specialis képességeket
egyarant),

o feladat irdnti elkotelezettség (a lelkesedés kifejezdje),

o kreativitas (atfogo fogalomként az eminensre értendd).

Renzulli modelljében 6ndlld, specialis teriiletként jelenik meg a vizualis te-
hetségteriilet (Balogh L. 2004).

A tehetséggondozas kihivas, a modszerek megvalasztasa, a megfeleld terhe-
1és fontos a gyermekek fejlddése szempontjabodl, a tehetséges gyermekek fejlesz-
tésének pedig ez a meghatarozoja. Ha ezt nem kapjdk meg, akkor alulellatott
tehetségekrol beszéliink, akik képességeikhez képest alulteljesitenek. A pedago-
gusoknak, iskoldnak ebben van a legnagyobb felel6ssége. Eléfordulhat az is,
hogy a tehetséges gyermekek részképességzavarokkal rendelkeznek, igy fejlesz-
tésiik még Osszetettebb feladatnak igérkezik. Nem ritka, hogy kiemelkedd ké-
pességeik a zavarok forrasa is egyben (pl. a gyors gondolkodas miatt tiirelmet-
lenek, ami kihathat a tdrsas, kozosségi kapcsolataikra). A tehetséggondozo
pedagoégusnak, az iskolai koncepcidnak is fel kell késziilni ezekre a kihivasokra,
hogy id6 el6tt ne tlinjenek el tehetségek.

Mi az iskola és a tanarok feladata?

[0 Felfedezni
[0 Gondozni
[0 Fejleszteni
[0 Kibontani
(Balogh 2004)
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Az egyszerliség ellenére sok a felmeriilé kérdés. Hogyan fedezziik fel a tehet-
ségigéreteket? Hogyan gondozzuk a tehetséges gyermekeket? Hogyan, milyen a
hatékony fejlesztémunka? Milyen modszerekkel, milyen feladatokkal lehet ki-
bontani a specialis képességekkel rendelkezd gyermekek tehetségét? Kik azok,
akik hitelesen azonosithatjak a tehetségigéretet?

A tehetségmodellek segitettek abban, hogy definidlni lehessen a tehetséget,
magyarazni a természetét. Sok esetben a fejlesztés lehetdségét is hangsulyoztak,
azonban sokszor olyan tényezok is meghatarozzak a tehetséget, amelyeket nem
tudunk befolyésolni.

Ez a fejezet egy specialis tehetségteriiletre jellemzd sajatossagokat térképez
fel és keres valaszokat a képzémuvészeti tehetséggondozasban felmeriil6 altala-
nos és specialis kérdésekre.



2. AVIZUALIS TEHETSEGGONDOZAS OSSZETETT
KERDESEI

2.1. Aképzémiivészeti tehetségrol altalaban

A vizualis vagy képzémuvészeti tehetségrol, sajatossaganak koszonhetden, so-
kan sokféle dllasfoglalast fogalmaznak meg, ennek ellenére a szakirodalomban
meégis nehezen definialhaté tehetségteriiletrdl van sz6, mert a gyermekkortol va-
lamilyen produktum kapcsolddik a gyermekek rajzi teljesitményéhez, és az elké-
sziilt munka szubjektiven ugyan, de atesik egy sziiron. Véleményt fogalmaz meg
az alkoto, az iskola vagy 6vodatars, a tanitd, a sziil, a barat stb. A vélemények
nagyon sokszor Osszefiiggenek azzal, aki alkotja azokat, és tiikr6z6dik benniik
az alkotoval osszefliggd viszonyrendszer is. Mire a gyermekek megfogalmazzak
azt a dontést, hogy mivel szeretnének foglalkozni, addigra a felnéttkorban rajzi
teljesitménytikrdl tobb informacié van a birtokukban.

Felvetédik a kérdés, hogy valdban tehetséges-e a gyermek? Hogyan lehet fel-
ismerni, definialni a vizudlis tehetséget?

A gyermekrajzok esztétikai értéke és bdja ellenére a miivészeti tehetség korai
megnyilvanuldsa viszonylag ritka. Ez a specialis tehetségteriilet alapvetéen nem
meérhetd intelligenciatesztekkel, mint szdmos (matematikai, zenei, nyelvi stb.)
tehetségteriilet. Az elmult idészakban taldlkozunk olyan kutatasokkal is, ame-
lyek az intelligenciatesztekkel nem mérhet6 kiemelked? teljesitményekkel és ké-
pességekkel foglalkoznak.

A tudomdnyban, mivészeti agban vagy egyéb teriileteken kell, hogy megmu-
tatkozzon és a teljesitményben is megjelenjen a kiemelkedd képesség, hivatko-
zik Winner-Martinora Gyarmathy Eva (Gyarmathy www.oki.hu).

A kutatok jelent6s része a fejlodéslélektan és a gyermekklinika tertiletén ke-
resztiil kozelitik meg és vizsgaljak a képzomiivészeti tehetséget. A képességek
alakulasahoz kotik az azonositast. Gyarmathy szerint a tehetségek arrol ismer-
hetGek fel, hogy rajzaik gyermekkorukban is realisztikusak, komplexek és struk-
turaltak. Az iskolaskorral a valosag abrazolasa iranti vagy is megjelenik, mert a
kéztigyességgel az intellektualis fejlédés is bekovetkezik (Gyarmathy 2002b). Et-
t6l a ponttol a gyermekek rajzai elveszitik az tide kifejezderejiiket és felszabadult
formaképzésiiket. Az iskola bizony sok esetben vizvalaszto, a fejlddéssel sok po-
zitivum is egytitt jar, viszont lassan elveszik a jaték orome is.
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A vizualitassal foglalkoz6 szakemberek, akik a gyermekek rajzait vizsgaljak,
azon az allasponton allnak, hogy valdjaban a kisiskolas kor kozepéig nem sza-
badna direkt mdédon beleszdlni, meghatarozni a gyermekek formaképzését,
mert a spontan fejlédéssel ez ugyis atalakul, viszont a félelem, az elrontottam él-
ménye késleltethetd, ezaltal az alkotas 6sztonszerti megnyilatkozasa nem valik
gorcsos teljesitménykényszerré. Részben az iskola, részben pedig az életkori sa-
jatossagok miatt még a tehetségesebb gyermekek is elveszitik azt a szabad alko-
toi kedvet és onfeledtséget, ami az iskolaskor el6tti korszakra jellemzo.

A kisiskolds kor vége felé elérkezik a realisztikus abrazolasra valé torekvés
ideje, ekkor mar kittinhet egy-egy képzOmiivészeti tehetségigéret, mert mig a
kortarsak koziil néhanyan ritkabban rajzolnak, vagy kevésbé kitartéak, addig
néhany gyermek pontosan azzal fog kiilénbozni a tobbiektdl, hogy kitartd, és
nem hagy alabb a rajz irdnti alkotokedve; ezaltal a képességeiben is erdteljeseb-
ben fog fejlédni tarsaihoz képest. Fejlodik az aranyérzéke, megfigyel6képessége,
mintakészlete, komponaldkészsége, térérzéke, mozgasabrazolasa is.

Ebben az életkorban sajatosan alakul a gyermekek stilusa is, képesek az 6nal-
16, csak rdjuk jellemz6 egyéni vonasok kialakitasara. ,,A konvencionalitas el6tti
fazis és a konvencionalitds tazisa mind az 4tlagos, mind a tehetséges gyermekek-
nél megvan, de a konvencionalitds utdni fazist csak a miivészek érik el” (Win-
ner-Martino 1993; hivatkozik a kutatokra Gyarmathy 2002a, b).

A felsé tagozatos korban egy osztalybdl mar csak kevesen foglalkoznak ér-
dekl6dés szinten a rajzzal. Lehetséges, hogy ez egyben tehetségvesztéssel is
egyiitt jar. A kevésnek mondhaté érdekl6débol pedig aranyait tekintve még
kevesebb az, akinél palyavalasztasban is dont6 szerepet jatszik a rajz. Tapasztala-
tom alapjan egy 30 fés osztaly maximum 10%-a mutat érdeklddést a képzo-
muvészeti palyaorientacio felé annak ellenére, hogy a belsé igény, a személyiség-
fejlodést meghatarozo biztonsagi igény erds a tanuldk legalabb 30%-a tekinteté-
ben.

A szivesen és kedvvel rajzolok koziil sokan vannak olyanok, akik jol érzik
magukat rajzolas kozben, akik nem a megoldand¢ vizuilis probléma ,,megfejté-
sén” faradoznak, hanem a lelki fejlédésiik egy megbizhatd szigetének tekintik a
rajzot, ahova jo elvonulni, megnyugtaté ott elidézni. Az érzékeny lelkiilett gyer-
mekek egy atlagos érdekl6dést kozosségben nehezen talaljak a helyiiket, és ez
még inkabb a rajz iranyaba tereli 6ket, sokan koziiliik befelé fordulok, befelé él6k
lesznek.

A 12-13. életév koriil a gyermekek ismét egy nagy valtozason esnek at, az iga-
zan kitartoéak ekkor mar megcsillantjak igazi tuddsukat. Sokat foglakoznak a
rajzzal és a képzomiivészettel. A miivészet iranti érdeklodésiik szélesedik, nyi-
tottak lesznek a mult nagy teljesitményeivel szemben, elkezdenek kiallitasokra,
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muvészeti programokra jarni és keresik azoknak a tarsasagat, akik hasonlé ér-
deklédést mutatnak, mint k.

A képzOémiivészeti tehetség erre az idére mar kitlinik a korcsoportjabdl, sét a
hasonl6 érdekl6dést mutaté tarsaik kozil is. E gyermekek koziil lesznek olya-
nok, akik a kozépiskolai palyavalasztaskor tudatosan ebbe az iranyba haladnak,
és persze talalkozunk olyanokkal is, akik a sziileik vagy mas ok miatt vélasztanak
ettdl a teriilettd] eltérd iskolat.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a tanuldk a késébbiekben (18-20 évesen)
visszatérnek ehhez a specialis teriilethez. Azokra a tanuldkra vonatkozik ez, akik
korabban nem ilyen iranyban tanultak tovabb, mert az érdeklédésiik ezen a te-
riileten erésebbnek mutatkozik az egykori vélasztasuknal. A késébbiekben a
sztlok is belatjak, hogy az egyéniség alapjan kell a tovabbiakban a fiatalok életét
segiteni, igy nagy esély van arra, hogy a ,,hossza” utat bejrt ifjak a késébbiekben
élethivatasszertien vegyenek rész a mtivészetben. Ezeknek a fiataloknak a kitar-
tasa és a motivaltsaga erdsebb volt a csalad és a kornyezet elvarasaival szemben.
Itt kell sz6Ini azokrdl a tanulokrdl is, akik ugyan a specialis képzést valasztottak,
de motivaltsaguk nem volt olyan erés, hogy a késdbbi palyavalasztasndl ez meg-
hatarozé legyen. Tehat a tovabbtanulds még nem garancia a muivészeti életben
vald érvényesiiléshez.

A 16-17 éves kor koriil ismételten tapasztalhat6 egy krizisidészak, minek ko-
vetkeztében a kell6képpen motivaltak kitartéan fejlesztik a tudasukat, egyre
tobbet és tobbet foglalkoznak ezzel a tevékenységgel, 6nallé munkakat is készi-
tenek, versenyeken, megmérettetéseken, 6nallé kiallitdsokon mutatkoznak be.

A komolyabban foglalkozd, képzémiivészet felé orientaldd6 tanuloknal nem
ritka a fejben rajzolas képessége, ami azt jelenti, hogy minden idejiiket ezzel a
teriilettel valo foglalkozassal toltik. Az 6ket foglalkoztatd vizualis probléma
megoldasara vald torekvés erésebb naluk, aminek kovetkeztében testben jelen
vannak az adott térben (mas jellegl tanora, utazas, csaladi program stb.), de
szellemileg egészen massal vannak elfoglalva. Sok esetben a probléma megolda-
sa ugyan nem kovetkezik be, azonban fejlddik a szakmai gondolkodasuk, ami
jelzi a specialis teriilet iranti elkotelezettségiiket (Gyarmathy 2002a, b).

1980-ban Gardner irta le a mtivészek esztétikai fejlodését, amit U alakunak
tekintett. Amig a gyermekek rajzai frissek és ujszertiek, addig ez a kés6bbi id6-
szakban késziilt rajzokra mar nem vonatkozik (Karpathi 2002). A realista abra-
zolasra valo torekvés idején az atlagos képességtli tanulok rajzkészsége megreked
a tizéves gyermekek dbrazoldsi szintjén. A mivészek viszont képesek arra, hogy
a realisztikus id6szak munkaiban készségeik és képességeik birtokdban meg-
OrizzEk a rajzi frissességet és jatékossagot.

A képeiken latszik, hogy a képzeletiiket magasabb szinten engedik szarnyal-
ni, minek kovetkeztében a munkaikban meg tudjak 6rizni az ujszertiséget és a
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kifejezéer6t. Felszabadulnak, és kialakitjak sajat stilusukat. A képzémiivészeti
tehetségek rajzi fejlédése ugyanazokat a fazisokat tiikrozi, mint a kortarsak raj-
zai, ami megkiilonbozteti ket az az, hogy esetlegesen egy-egy alkotoi szakaszon
hamarabb esnek at, igy megeldzik tarsaikat. Ebben is vannak azonban kivételek,
példaul a lappango tehetségek.

A képzémuvészeti tehetségek rajzai hamarabb elérik a realisztikus fazist,
amit a rajzokon megjelend szamos részlet bizonyit. Gardner szerint el6fordulhat
azis, hogy a gyermekek mar harom-négy évesen képesek a perspektivikus meg-
jelenitésre, miel6tt azt valaki elmagyarazta volna nekik.

A képzémiivészeti tehetség a kés6n definialhato és felismerhetd tehetségte-
riiletek kozé tartozik, ezért az ifjitkorban megmutatkozé tehetségek ritkak.

Az dltalanos képességii tehetségesek éppen ,,azért nem tudnak olyan kordn
megmutatkozni, mert mds képességeik megakadalyozzak a tisztdan realisztikus raj-
zoldst. Egyéb képességeik fejlodnek, a rajz azokkal egyiitt kell, hogy miikodjon”
(Winner-Martino 1993 kutatdsaira hivatkozik Gyarmathy 2002a, b).

Kivételes adottsag az a sorstol, ha fiatalkorban kittinik tarsai koziil az a gyer-
mek, aki mar komoly teljesitményeket tud maga mogott. A kisiskolas kor végén,
10 éves kor koriil, kivételes esetekben mar a nyolcadik életévben is megmutat-
kozhat egy-egy kiemelkedd képességti gyermek. Még a 8-10 éves kimagaslo tel-
jesitményti gyermekeknél is bekovetkezhet visszaesés a serdiilékorban, e krizi-
sen tuljutottak viszont rendszerint a képzémiivészetet valasztjak a kozépiskolai
tovabbtanulds soran. A zenei tehetséggel vonhatd parhuzam ennél a teriiletnél
nem mérvado, hiszen a zenei tehetségek kozott is az el6addi és nem a kompona-
16i képességteriilet tinik el8 kora gyermekkorban. Erdekes dsszefiiggés van vi-
szont a csaladban megfigyelhetd vizualis érzékenység tekintetében. Gyarmathy
Eva publikiciéjabdl kittinik, hogy , A képzémiivészeti tehetségek csalddjaiban
mindig taldlhato miivész vagy kézmiives” (Goldsmith-Feldman 1989). Ez azért is
érdekes lehet, mert a csalad ugyan a gyermek fejlesztésében kozvetlentil nem
vesz rész, viszont kozvetetten hozzajarul egy-egy kis piktor iskolai vagy iskolan
kiviili tevékenységéhez.

Mivel a gyermekek els6sorban a maguk rendszere szerint fejlédnek, ezért a
sziilok feladata leginkabb a lehet&ség biztositasa a gyermek szamara: eszkozva-
sarlas, szakkor, muzeumpedagdgiai foglalkozas biztositasa. A miivészetek irant
érzékeny felnéttek sokkal nyitottabbak gyermekeik ez iranyu tevékenységé-
vel szemben, figyelik fejlddésiiket, és sok esetben talalkozunk menedzser szii-
l6kkel is, akik szinte barmire képesek azért, hogy a gyermeket a siker iranyaba
tereljék.

A miivésszé valt gyermekekrdl a sziilék albumokat rendezgetnek, gyermek-
kori rajzokat katalogizalnak biiszkeségiik nyomatékositasa végett. A muvész
sziilok viszont sok esetben nem vesznek részt gyermekeik rajztanitasaban, mert
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elfogultsagra hivatkoznak, keriilik az ebbdl eredé csaladi konfliktusokat. Sok
esetben nem szeretnének szembesiilni gyermekiik nem tul kiemelked teljesit-
ményével, ennek megitélését egy kiilsé szemre bizzak. El6fordul azonban ellen-
példa is, mert néhany sziilé a gyermek fejlédésének az irdnyitasat sajat kézben
szeretné tartani; vannak esetek, amikor a sajat karrierjiiket is bealdozzak az
adott projektbe. (Pszicholdgiai szempontbdl most ezeket az eseteket nem elem-
zem.) Az viszont érzékelhetd, hogy a gyermekek keresik azon csalddtagok tarsa-
sagat (sziil6, nagybdcsi, unokabaty...), akik mivészek, hogy ezaltal is megerdsit-
sék, nyomatékositsak , kiildetésiiket”, elkotelezettségiiket.

Azokban a csaladokban, ahol az érdeklddést alapvetéen nem hatarozza meg
a miivészet, ott el6fordulhat, hogy a tehetség egész egyszertien nem kap teret,
mert nem kap megerdsitést a gyermek tevékenysége. ,,Na jo-jo, de...” kezd6d6
hivatkozasok a késdbbiekben sem mulnak el, mivel a gyermek nem kap 6szton-
zést, ezért el6fordulhat, hogy a motivaltsaga sem lesz attoro jellegt, a tehetség
akar el is tiinhet, a tehetségvesztésnek ez tipikus jelensége lehet.

A szakemberek az esetek nagy részében tobbnyire az iskolaban nyujtott telje-
sitményeket vizsgaljak, és a szakma szinte egyhanguan vallja, hogy az oktatds
tobbnyire nem segit, hanem inkébb ront a tehetségeken. Erdekes ellentmondas
ez. Ebbdl is latszik, hogy a képzémiivészeti tehetségek gondozasa osszetett fel-
adat, ahol a gyermekek fejlddésének figyelemmel kisérése sokszor fontosabb,
mint a direkt iranyitas. Egyszerre kell a gyermekeknél az 6sztonos fejlodés rit-
musat alakulni hagyni, és ugyanakkor 6sztonz8, motivaciot éberen 6rz6 peda-
gbégussa valni. A szabad valasztasok megtartdsa a témavalasztas soran mar kell6
0sztonzé erd lehet a gyermekek szamdra, errdl a késdbbiekben még szoélunk.
Gardner (1980) publikacidjaban igy fogalmaz: ,,a tehetségek tartanak a muivé-
szeti oktatastol, ugy gondoljak, hogy az ilyen oktatas sziikségtelen, és rombol-
hatja tehetségiiket”.

Sloane és Sosniak (1985) vizsgalata megerdsiti a fent emlitett megallapitast,
miszerint: szobraszmuvészek életutjat vizsgaltak, ,és koziiliik egyetlen egy sem
akadt, aki bdrmi jot mondott volna a hivatalos miivészeti oktatdsrol”(forras:
www.oki.hu). Az teljesen nyilvanvalo, hogy a tehetségigéretek sajatossagaikat te-
kintve odafigyelést kell, hogy kapjanak fejlédésiik soran. A ma pedagdgidja sok
esetben nincs felkésziilve sem a diagnosztikdra, sem pedig a fejleszté munkara.
Az okok olykor nagyon egyértelmtek, egyrészt a tanarképzésben ez a teriilet ez
idaig nem kapott kiilonosebb hangsulyt, masrészt a modszertani érdkon nem a
gyermekek fejl6dési sajatossagaibol indulnak ki a névendékek, hanem mddszer-
tani valasztékot térképeznek fel gyakorlat nélkiil. El6fordul ma is szamtalan
esetben, hogy az also tagozatos (1-4. évfolyam) tanarok a tantervben megjelen6
vizualis feladatokat felnéttes, a gyermekek szamara ingerszegény feladatokon
keresztiil kozelitik meg. Ezért el6fordulhat, hogy a gyermekek nem az élmény-
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szer( rajzolasban teljesednek ki, hanem az ezt nem igy kellett volna, az ég miért
nem kék, a fi miért nem z0old drasztikus elkedvetlenitd, sikerélményt nélkiil6z6
pedagdgia dldozataul esnek. Igy valoban nehéz a tehetségeket diagnosztizalni, és
a késObbi muvészek kevésbé emlékeznek majd vissza jo szivvel a gyermekkori
rajzoraikra. Ez lehet az oka annak is, hogy a tehetségek nagyon gyakran iskolan
kiviil mutatkoznak meg.

A miivészet irant elkotelezett tanulok gyermekkorukban is komoly felfedezd
munkat végeznek egy-egy vizualis probléma korbejarasa tekintetében. Gyakori,
hogy korbejarnak és megvizsgalnak egy témat, olyan ez, mintha tanulmanyoznak
azt, igy az sem ritka, hogy az adott teriileten professziondlis mdédon rajzolnak,
mig a képzémivészet mas teriiletein nem alkotnak kiemelkedGen (pl. ilyen a ma
nagyon divatos tetovalas mintakészlete és autentikus kultarajanak ismerete, vagy
a graffiti hétkoznapi és muivészi megjelenése stb.). Ebben az atlagos képességti
gyermekek is komoly teljesitményt mutathatnak, mert az érdeklédés és a bels6
motivacio a teljesitményt meghatarozza, ami nem segiti a diagnosztizalast.

A legérdekesebb jelenség napjaink rajzi érzékenységi gyermekei kozott a
rajzfilmek vilaga. A rajzfilmek, f6leg a keleti eredettiek, komoly tdbort tudhatnak
maguk mogott, a figurakat, a hésoket kezdetben szivesen masoljéak a gyermekek,
késdbb pedig egy egész figurativ repertoart terveznek és rajzolnak meg. Keresik
hasonld tarsaik tarsasagat, mert az érdeklodés és a technikai megoldasok kihi-
vasokkal tarkitottak. El6fordul, hogy tobben a japan nyelv tanuldsat is ennek az
érdeklddésnek koszonhetik. Sokan azt vélik ezekrdl a teljesitményekrél, hogy
altalanos muvészeti tehetséggel allunk szemben. Valdjaban egy specidlis érdek-
16désrél van szo, egy olyan teriiletrdl, amely a kiilvilagtdl teljesen tévol all és a
képzelet kisgyermekkori folytatasanak tekinthetd. ,Gardner (1980) ugy véli,
menekiilés is lehet ezeknek a témaknak a valasztasa, hogy a realisztikussagot
konnyebben elérjék”

Ezek a probalkozasok nagyon sokszor megrekednek az adott szinten, és ha
nem koveti rajzi alapoknak az elsajatitasa, fejlesztése, akkor a technikai bravu-
rok nem csapnak at mas teriileteken is elfogadhatd teljesitménybe. Viszont taldl-
kozunk olyan gyermekekkel is, akik szdmara a rajzfilmes alap ut a késGbbi
muvészeti megmutatkozashoz. Ilyen esetben valoban beszélhetiink tehetségigé-
retrdl, kinek a tudasvagya nagy, és mas iranyu érdekl6dése nem sziikiti be egy-
egy specidlis teriilet mtivelésébe. A fantazia nagyon fontos alkot6i magatartast
jelol, a gyermekek a fantaziajuk révén kisérleteznek a formak vilagaban, szabad-
idejiiket alkoté médon toltik ki.

Sok tehetségigéret a vizualis éhségét ugy elégiti ki, hogy szamukra szép, esz-
tétikus, érdekes targyakat gytjt. A régiségek, miivészethez kothet6 targyak, ha-
gyatékok nagy bongészdivé valhatnak. Képesek felfedezni a targyakban a szépet,
az esztétikusoknak beazonositjak a korukat, meghatarozzak a torténetiiket stb.
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Sokszor e gytijté gyermekekbdl targykészitok valhatnak, akik ,felszedett isme-
reteik” révén a targyi kulturaban jartas tervezd szemléletii mutvészekké alakul-
hatnak.

A nemek aranyat tekintve a muvészek kozott tobb a férfi. A muivészettorté-
netben is az ismert mivészek kozott a férfiak aranya a nagyobb, sok esetben nem
is ismeriink, hallunk néi mtivészekrél, pedig minden korban voltak, de a tarsa-
dalmi kérnyezet elfogadasa nehezitette felszinre keriilésiiket, ismertté valasukat.
Ma nagy szamban vesznek részt a lanyok a miivészeti képzésekben, ennek elle-
nére a képzémuvészek kozott még mindig a férfidominancia a jellemzd. Kutatok
foglakoznak a nemek eloszlasaval, koziiliik Fox és Zimmerman (1985) azzal ma-
gyarazta ezt a tényt, hogy azok a karrierrel kapcsolatos attitlidok meghataro-
zbak, amit a kdrnyezet elvarasai befolyasolnak. A képességek tekintetében nem
szamottevo az eltérés.

A képzémivészeti tehetség képességeinek a vizsgalatakor az a megallapitas
fogalmazddott meg, miszerint: , A vizudlis miivészi tehetség nem fiigg Ossze az dl-
taldnos intelligencidval.” (Gyarmathy 2002b). A kutatok koziil Khatena ugy véle-
kedik, hogy akik mtivészi értelemben is kiemelked6ek, azok a tanulok altalano-
san is kimagaslo szellemi képességtiek.

A napi gyakorlatban is visszaigazol6dik az a tény, hogy azok a tanuldk, akik-
nek az altalanos képességei is jelentdsek, azok a rajzi fejlédésben is élenjaroak,
és ezen a specialis teriileten kimagaslé teljesitményre képesek. Vagyis a kima-
gaslo teljesitmény nem fiigg 0ssze az intelligenciaszinttel, viszont nagy valdszi-
nuséggel egyiitt jar vele. A miivészi gondolkodas, a sajat gondolatok, vélemé-
nyek megfogalmazasa, 6ndllé sajatos stilus kialakitasa azok szamara sikertil,
akik mentalisan is érettek. A mtivészet egy intellektualis mifaj, a reprodukalé
gondolkodassal szemben egy alkotd gondolkodas van egy-egy teljesitmény hat-
terében. Goodenough (1926) az intellektualis érettség mutatojaként alkalmazta
a rajzi készséget. Az egyes tételek bizonyitasara iranyul a fogyatékos és az ép
kortarsak vizsgalata. Az értelmi fogyatékos és az autista gyermekek rajzainak
Osszevetése az altalanos intelligencidji gyermekek rajzaival azt a kovetkeztetést
tiikrozi, hogy ellentmondas van az el6bbi allitasokban. Sok fogyatékos gyermek
rajza mutat magas rajzi érettséget. Kétségtelen, hogy kivételes esetekben el6for-
dulnak rendkiviili teljesitmények az alacsonyabb intelligenciaval rendelkezék
korében, azonban a tartds eredményesség altalaban megfeleld intelligenciahat-
térrel tarthaté fenn.

A savant-szindroma kiilonleges helyzet, mert az elszigetelten megjelend ké-
pességek ellentétesek a szellemi képességekkel. A kreativitas hianya ezeket az al-
kotasokat megkiilonbozteti az altalanos intelligencidval rendelkezé gyermekek
rajzaitdl. Egy-egy eszkoz braviros hasznélatara koncentralodik a tevékenység, a
rajzolas folyamata fontosabb, mint a kész mi. A savantok rajzait vizsgalva azt a
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kovetkeztetést lehet levonni, hogy a gyermekek munkai a hagyomanyos rajzi fa-
zisokon nem mennek keresztiil, a rajzok teljesen realisztikusak. Val6szinii, hogy
nem értik és elemzik a format, amit rajzolnak, hanem a vizualis ingereket tudjak
professzionalis modon visszaadni (Karpati 2001).

A mivészeti képességekkel rendelkez6é gyermekek vizsgalata megerésitette
azt a tényt, miszerint a miivészek kozott a balkezesség a dominans, de legalédbbis
kétkezességet tapasztalunk az esetek donté hdnyadaban, ami jobb agyféltekei
dominanciat jelent. A jobb agyféltekei dominancia egyiitt jar a vizualis-téri
adottsagokkal.

Geschwind (1984) kimutatta vizsgélataiban, hogy akik vizualisan fejletteb-
bek, azok verbélisan deficittel rendelkeznek. A kutaté munkatarsaival mar mag-
zati korban kimutattdk a teriileti dominanciat, az idegsejtek fejlédése kapcsan,
és azt feltételezték, hogy a jobb agyféltekei dominancia kapcsan gyakoribbak a
verbalis deficitek. Az esetek nagy szazalékaban egy képzémiivészeti érdeklédésti
osztalyon beliil kis szazalékot képviselnek azok, elsdsorban lanyok, akik meg is
tudjak valasztékosan fogalmazni azt, amivel foglalkoznak. A tanérakon is 6k
lesznek az aktivabbak, a tobbiek ekdzben csendes, visszahtizodé megfigyelSk.

Osszességében tehdt a miivészi képességeket nem lehet fiiggetleniteni az élta-
lanos intelligencidtdl, mivel a magas szintd alkotdsok létrehozasahoz a kreativ
gondolkodas elengedhetetlen, és a kreativ gondolkodashoz bizonyos szintt in-
tellektus sziikséges (Gyarmathy 2002a, b).

2.2. Gyermekrajzok altalanos jellemz6i kisgyermekkortdl serdiilékorig

A gyermekrajzokkal foglalkozé kutatdsok mindegyike egyontetiien Corrado
Riccit emliti elséként, mint aki el8szor 1886-ban Osszegezte a gyermekrajzokat
vizsgald tapasztalatait (Karpati 2001). A korabbi korokbdl csak egy-egy mualko-
tas részeként maradt fenn rajzolat, amelyrdl tudni vélik, hogy gyermekmunka.

Miért nem maradtak fenn a gyermekek rajzai?

A kérdés elgondolkodtato, sokan azzal a puszta ténnyel magyarazzak, hogy a
korabbi korokban a papir ritkasagszamba ment, vagyis a készitése nagyon dra-
gava tette, ezért nem keriilt a gyermekek kezébe ugy, mint napjainkban. Az
arany araval veteked6 papirarak gatat szabtak ugyan a gyermekek szamara, de
bizonyos az is, hogy a fejlédéstorténeti fazisok sem csak a 20. szazad gyermekei-
re jellemzGéek, hanem a multbéli fiatalok rajzkészsége ugyanazokon a stacidkon
esett 4t, mint az utédnemzedéké. Mivel a rajzolas a jaték részét képezi, a nyom-
hagyas a torténelmi korok gyermekeinek is fontos tevékenysége lehetett; agyag,
viasz és palatabla szolgalta az ifjakat alkoto tevékenységiik soran. A nagyma-
maink kordaban még funkcionalé palatablan szamos rajz sziiletett, és legalabb
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annyi el is tint, miel6tt még valaki megcsodalhatta volna, hiszen folyamatosan
kellett a hely az 4j rajzoknak.

A Foldnek azokon a részein, ahol a rajzolashoz nem rajzlapot hasznalnak, ott
homokba karcolt, fakéregre vésett abrakat készitenek a gyermekek. A hiivos
északi teriileteken a ho és a jég rejti az els6 gyermeki nyomokat (Karpati 2001).

Mivel a torténelmi idékben a tehetségek minden korban kittintek, és elsGsor-
ban rajzi tudasukkal, ez a tény mindenesetre visszaigazolja azokat a feltételezé-
seket, hogy gyermekkorban a gyermekek megtaldljak a moédjat annak, hogy
hogyan gondolkodnak a vilagrél, jelenségekrdl, formakrol. Igy fedezte fel Mi-
chelangelo vagy Leonardo apja az atlagostol jobb készségét a fiainak és irattatta
be a kor neves mestereihez tanulas céljabol. Ma pedig ismert a két mivész klasz-
szisa. Mindezek csak kiragadott példak egy sokkal szertedgazobb és gazdagabb
kultartorténetbdl, mint amit a fent emlitett sorokban 6sszefoglaltam.

Corrado Ricci olasz miivészettorténész nevéhez flizédik az a vélemény is, mi-
szerint a gyermekek rajzainak a fejlddése és a mivészettorténet nagy korszakai-
nak miivészeti valtozasai hasonldsagokat mutatnak; a ,,gyermekrajz fejlédése a
miivészettorténeti stilusok valtakozasat ismétli meg”

Mint minden igazan nagy dolognak, igy ennek a felfedezésnek is profan ma-
gyarazata van. Egy hirtelen, amde jokor érkezé es6 Rdmaban beszoritotta egy
kapualjba a professzort, volt tehat id6 arra, hogy a falakon jelentkezé firkakat
alaposabban is megvizsgalja. Elképeszt6 lehetett a hatasa a falakat kb. masfél
méter magasan borité gyermekfirkaknak, melyek kifejezGereje mégis komoly
hatast gyakorolhatott a tuddsra, mert jé néhanyat le is masolt beldliik, és elindult
egy Uj kutatasi teriilet. Az alkotd kezek életkorat még csak megbecsiilni tudta, de
Uj idészamitast inditott el a gyermekek rajzainak figyelemmel kisérésére valo
tekintettel. Mindez egy olyan korban tortént, ami mtivészettorténetileg is sok iz-
galmat rejtett, és a miivészeti valtozas intenziv idészakanak tekinthet6. Az is na-
gyon furcsa egybeesés, hogy az altamirai barlangrajzok diagnosztizalasa Sautu-
ola altal is erre az idészakra esik (1870), és joggal feltételezhetd, hogy a tudos
tarsadalom szamara évezredes evidenciak inogtak meg.

A gyermekrajzokat a miivészet Gsforrasaihoz vezeti vissza felfedezéjik, és
6nallé mindségnek tekinti azokat. A C. Riccit kovetd idészakokban egyre tobb
vélemény fogalmazddott meg a gyermekek rajzaival kapcsolatban. 1919-ben a
Moszkvai Pedagdgiai Tudomanyok Akadémidja egy munkacsoportot hozott
létre, melynek a Gyermekrajz Pedagdgiai Munkacsoport nevet adtak. A mun-
kacsoport Osszevetette az egyes miivészettorténeti stilusokat a kiilonboz6 koru
gyermekek munkaival: a kisgyermekek firkarajzait az 6si kultarakkal rokoni-
tottak, melyek a torzsi kulturakban is tovabb élnek, a kisgyermekek rajzait a
muvészettorténeti kozépkorral hoztak osszefiiggésbe, a prepubertas koru gyer-
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mekek munkai a reneszdnsz, mig a kamaszok rajzai a barokk stilus elemeit hor-
dozzak.

Az 1920-as évektdl Gj elméletek lattak napvilagot, melyek pszicholdgiai vizs-
galatokon alapultak. A vizsgalatok a gyermekek rajzait az intelligencia, kreativi-
tas, térszemlélet és a figyelemkoncentracio vizsgalatanak eszkozeként hasznal-
tak, és fejlédési szintek szerint csoportositottak. Eredményképpen elmondhato,
hogy a legnagyobb hatast az dltaldnos emberi jegyek, a nemzeti kultdra sajatos-
sagai és a gyermekek egyéni stilusa, vizualis képességei jellemzik. Az dltalanos
emberi tulajdonsagok, vagyis ontogenetikus jegyek minden kultiraban ismer-
tek, pl.: kor, négyzet, kereszt stb., a nemzeti kultra a mtivészet, nevelés, életmod
alapjan a témakban, motivumokban mutatkozik meg.

A vizualis képességek modelljét 1905-ben D. G. Kerschensteiner és 1908-ban
G. Rouma vazolta fel, Magyarorszagon 1906-ban Nagy Laszl6 nevéhez kotodik.
Egyikiik sem szamolt kiilonosebben a firkakorszakkal, 1930-ban Rh. Kellogg
mar a firkakat grafikai jelekként értelmezte, melyek a F6ld minden tajan fellelhe-
téek; gondolhatunk itt a mandalakra vagy az ,,6skorre”.

A gyermekek rajzait fejlédési szakaszokra osztotta:

1. Firkakorszak: 2-4 éves kor kozé tehet6 korszak
[0 Funkcié6rom, az eszkoz ismeretét és a rajz kezdetét jeloli.
O A firkak megnevezése, de még nem kotdédik a tartalomhoz.
O Abrézolési szandék megjelenése: ,Mit akarok rajzolni, Mit fogok rajzol-
ni”

[0 A véletlen nyomok elnevezése, az alakok, formak egészként torténd értel-
mezése. Ebben a korszakban a gyermek rajzain az irdnyok véletlenszertk,
aranytalanok a rajzok, nem tartalmazzdk a felndttek altal latott rendet.

2. Presematikus korszak: 4-7 éves kor

O Az ébrazolasi probalkozasok idGszaka.

O A vilag ekkor még atlathato, jellemzdje a transzparencia.

O Szubjektiv, erésen érzelmi iranyt a megkozelitése az abrazolt forma-
nak.

[0 Tobb nézépontot is megjelenitd korszak, esetleg az idében, térben elkii-
16n1l6 események szalagszertien jelennek meg a rajzokon.

O A képzeletnek kiemelkedd a jelent6sége, ami azt is jelenti, hogy a latvany
helyett a formardl alkotott elképzeléseit adja vissza.

3. Sematikus korszak: 7-9 éves kor

[ A sajat motivumkészlet kialakuldsanak az idészaka.

O Azélményekhez kotddo abrazolas lesz.

O Jellemz6 a gyermekekre.

O A felnéttek ezt a korszakot elészeretettel emlegetik, mert
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O felfedezhet6 benne a bdj, szerethetéség, mosolyt fakaszt egy-egy megjele-
nités.
[0 Eza CHILD-Art.
4. Szemléleti realizmus: 9-12 éves kor
[0 Ebben az idészakban a vizualis nyelv hattérbe szorul, helyét a feler6s6dé
verbalis nyelvrendszer veszi t.
[0 A folyamatos rajzi fejlédés megtorpan, amit ma nyelvvaltdsnak nevez-
nek, a korabbi megtorpanassal szemben.
[0 Erds a realitas iranti vagy és a konvencionalis dbrazolasi korszak kezde-
te.
[0 Ebben az idészakban az azonos kortiak egymasra gyakorolt hatdsa jelen-
t0s.
5. Pszeudonaturalista korszak: 12-14 éves kor
[0 Ebben a korosztalyban fejlédik a legtobbet a tér- és a mozgasabrazolas,
ennek a korszaknak a f6 ismertet6jele, hogy a spontaneitas megszinik, és
helyét a sablonos abrazolas veszi at.
[0 Ebben az idészakban a legfogékonyabbak a gyermekek a realista abrazo-
lasi médra.
O Kialakul annak a felismerése is, hogy miben vagyunk hianyosak, az ,.én
nem tudom megrajzolni” idészak kezdete.
6. Kamaszkori szakasz: 14-17 éves kor
Ennek az id6szaknak két jelentds iranyvonala van:
[0 School-art (iskolai korszak).
[0 Masodik firkakorszak (graffiti, testfestés, tetovalas stb.).

A gyermekek dbrazolasait H. Read is tipizalta, 6 személyiségtipusokhoz ko-
totte, és érzelmi-intellektualis beallitodast vélt a rajzokban felfedezni (a mai ku-
tatasok mar csak kozvetve utalnak a személyiségjegyekre).

A gyermekeket alkotdi tipusba is lehet sorolni, melyek kiilonb6z6 pedagégiai
stratégiakat jelolnek:

1. linedris tipus — vonalas, sikban tartott képek jellemzik;

2. plasztikus/haptikus tipus - tér és tapintasi élményekre fogékony, harom-

dimenzids formaalkotasban tigyesebb, mint rajzban;

3. konstruald tipus - tervek, szerkezetek, vazlatok, makettek jellemzik az al-
kotdi tevékenységét;

4. mintaban gondolkod¢ (patterner) tipus — geometrikus és stilizalt formak
jellemzik munkdit, a magas esztétikum hattérbe szoritja a természetelvii
abrazolast.

(Karpati 2001).
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A szazad elején a kutatokat az érdekelte, hogy hogyan rendezédik értelmez-
hetd jellé a firka. A felnéttek mindenképpen értelmezni szeretnék azokat a jele-
ket, amelyek nem egyértelmtek elsé latasra, absztrakt, elvont jelentést keresnek
a dolgoknak, pedig sok esetben az érzést kellene csak figyelemmel kisérniiik ah-
hoz, hogy a gyermekrajzok 6sztondsségét megértsék. A reneszansz korbol szar-
mazik az az anekdota, amely jol titkrozi az el6z6ekben felvazolt tényt. , Firenze
festéi utdanoztak egy gyermekrajzot, az technikds mesterek mind kudarcot vallot-
tak, de egy fiti Michelangelonak sikeriilt, mert a gyermekrajzok sajdtos szemléletet
tiikroznek és csak a zseni képes visszaadni azokat.”

A torténet a kortars G. Vasari gy(ijtésébol szarmazik (Karpati 2001).

Az intellektudlis elméletek szerint a gyermekek azt rajzoljak, amit tudnak a
dolgokrdl. A fejlédési korszakok elméleti szerz6i szerint a gyermekek azt jeleni-
tik meg, amit latnak. Arnheim 1979-ben az vallotta, hogy a gyermekek vizualis
fogalmakat alkotnak, és ezeket rajzoljak. A gondolkodas fejlddésével a fogalmak
moddosulhatnak, és ezaltal valtozik az abrazolas moédja is. Az elméletekben az
életkori behatarolas csupan jelzésérték(i, mondhatni viszonyitasi alap, mert
ahany gyermek, annyiféle sajatossag, és ez alapjan a rajzaik is tiikrozik mindeze-
ket. Az egyes viszonylatoktdl vald eltérések kivételes adottsagokra és hianyossa-
gokra is utalhatnak. A német kutato, D. G. Kerschensteiner éltal készitett vazlat
sok évtizeden keresztiil foglakoztatta a hasonld teriileten kutatokat; 2-5 év ko-
z0tt a gyermekek sematikus formakat rajzolnak, majd 6. évtdl a targy megoroki-
tésére torekszenek.

A francia kutatdsban G. Rouma vizsgalta a gyermekrajzokat. El6zetes sza-
kaszt és az emberi alak abrazolasanak fejlédését tekintette a két meghatarozo
korszaknak. Mindkét szakaszt alszakaszokra osztotta fel.

D. H. Luquet

o véletlen realizmust (1 éves kor),

o kudarcba fulladt realizmust (6 éves kor),

« intellektualis realizmust (8 éves kor) és

« vizudlis realizmust (9 éves kortol) kiilonboztet meg a fejlédés soran.

Mar az elnevezés is arra utal, hogy a gyermekek a valosag abrazolasara tore-
kednek nagyon korai id6ktdl fogva.

A legelfogadottabb korszakolast V. Lowenfeld készitette el. A Pennsylvaniai
Egyetemen tanitott, és ott tette kozzé megéllapitasait. Kutatasai a rajztanari kép-
zésben jatszottak dontd szerepet. A pszicholdgiai kutatasok mellé felsorakoztat-
ta a tanari hatékonysagot vizsgal6 kutatasokat is, melyek az alkalmazott méd-
szerek hatékonysagat jelentették.

Az els6 idékben a firkakorszak jelentkezik, az iskolakezdéskor a presemati-
kus korszak, majd a sematikus kor kovetkezik. 10 éves kortdl szamolni kell a raj-
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zi realizmussal is. Ez a korszakolds 1947-ben fogalmazddott meg. 1970-ben egy
részletesebb és atdolgozott felosztast tesz kozzé:

1-3 éves korban: firkakorszak jelentkezik, a nyomhagyas élménye gazdag re-
pertoarral parosul. A forma fontosabb a szinéhez képest.

4-6 éves korban: presematikus korszak: véltozé témak, sajat jelek, meghata-
rozott szinek jellemzdek.

9-12 éves korban: sematikus korszak: differencidlodé formakkal jelentke-
zik.

12-14 éves korban: realizmus hajnalaként leirt korszak jelentkezik, natura-
lizmus, tér- és szinabrazolasi konvenciok megjelenése jellemzi. A szerz6 12—
14 év kozé teszi az értelmezés korat is, ami Onkritika, drnyalatokban gazdag
szinhasznalat, plasztikai képességek kideriilésének a kora.

14-17 éves kor kozott: a dontések kora kovetkezik, ami egyiitt jar a technikai
érdeklddéssel, szimbolumok hasznalata, hullamzo teljesitmény, a krizisidok
megjelenése jellemzd.

Elméletét tanitvanyi vitték tovabb és fogalmaztak meg tjra és Gjra (H. Lewis—
M. Luca-B. Lark-Horowitz). Elhagyjak a presematikus szakaszt, és a sematikus
korszaknal leirjék az ardnyok és kifejez6készség kapcsolatat. Ok voltak azok a
kutatok, akik a kutatasokat és a tudomanyt kozelitették a hatékony rajzpedagd-
gidhoz (Karpati 2001).

Feuer Maria (2000) A gyermekrajzok fejlédéslélektana cim( konyvében hosz-
szasan vizsgélja és elemzi a gyermekek munkait. A rajzolds és a teremtés kozott
azonossagot fogalmaz meg, amit a felndtt a maga sajatos eszkozeivel él meg
munkaja révén, és a gyermekekrol ugyanezt lehet elmondani, mert rajzolas koz-
ben a vilagot teremtik ujja.

A pszicholodgia nyelvén ezt akarattalan 6nvallomasnak nevezi, a miivészek al-
kotds kozben élik at a létrehozas magasztos érzését. A gyermekek munkdinak
gyokere Feuer szerint is a firka, amit késobb a jelenség abrazolasa kovet, és ezzel
belép a formdk kozé. Feuer onfelismerésnek nevezi a rajzot, és a kifejezés eszko-
zeként értelmezi a formdt. Gyermekkorban a kifejezésnek még szamos eszkoze
létezik, ilyen pl.: mozdulat, tanc, ugralas, rajzolas stb. A gyermekeknek még na-
gyon fontosak az érzelmeknek, hangulatoknak, indulatoknak a kifejezése. A kis
piktorok szdmdra a jdték gondtalan kifejezésre ad lehet6séget, a jdték egyik esz-
koze a rajz, ami igy a bels6 folyamatok titkrozéje is egyben. Emellett a rajzok
némelyikének van esztétikai értéke, amir6l Gerd Zsuzsa (2007) hasonld cimi
konyvében is olvashatunk, és miivészi értéket is képviselnek sok esetben.

A rajz fejlesztétevékenység is, az agy, a kéz, a szem fejlédése Osszefiiggésbe
hozhaté a rajzolassal. A finommotorikus kézmozgas finomodasa az iras, iraskép
fejlédésével a gondolkodas fejlédésére is utal.
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5-10 éves kor koriil a gyermekek szamara felmeriil az igény arra, hogy kitolt-
sék az egész rajzolasra szant feliiletet. A gyermekeket zavarja a fehér feliilet, mert
nyugtalansagot ébreszt benniik. A képzémiivészetben ennek a problémanak a
megoldasara az ornamentika szolgdl, a gyermekek rajzain ez a forma, ami téma-
jat tekintve valtozatos. A rajzlap terének a kitoltésében a ritmusnak meghatéaro-
z0 szerepe van, mert a térszemlélet fejlodését szolgalja.

Szamos ritmikat tudunk beazonositani, példaul teriil6, leng6vonalas stb., a
tér kitoltésének jo eszkoze a rét, erd6, mezd, utca hazakkal torténd rajzolasa.
A képsik fels6 terében hopelyhek, esd, napsugar, madarak, felh6 stb. is helyet
kaphatnak a cél érdekében, amia 2.1. képen is jol lathato.

2.1. kép. Nyéki Balint rajza, lgazgyongy AMI, Berettyduijfalu

Taldlkozunk pszeudofirka korszakkal is a rajzolas fejlédése soran, ami a fel-
néttek szamara olyannak tlinik, mintha eltlinne az dbrazolasi szandék, val6ja-
ban pedig sajat vonalskala kialakuldsaval allunk szemben, ami az individualis
korszak alapjaul szolgal. Ugy lehetne ezt plasztikusan leirni, mintha az egyik
emeletrdl a masikra valo jutas kozben a 1épcséfokokat meg kellene maszni, még
nem értiink fel a felsébb szintre, de mar az alsé szintet elhagytuk.

A valtas a gyermekeknél is igy kovetkezik be, haladnak egyre feljebb egy vi-
zudlis toronyhazban. Emeletvaltas soran nem mindenki halad egyszerre, csak ha
eljott annak az ideje és a lendiilete, akkor kovetkezik be. A folyamat egyénenként
eltéro.

A fejlédés nem linearis és egyénenként valtozatos képet mutat. Az atmeneti
regresszio itt az esetek tilnyomo szdzalékaban joindulatu, szebb jovét igérd. So-
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ha nincs akkora sziikség a dicséretre és a motivaldsra, mint ebben az idészakban,
mert at kell segiteniink a gyermekeket ezen a ,,krizishelyzeten” Sok gyermek itt
vesztheti el az érdekl6dését a rajz irant, mert a valtéidészakot nem éli meg jol,
nem fejlédik tdle, nem lendiil at rajta, hanem elveszti az 6nbizalmat. A szemé-
lyes kritika nagyban hozzdjarul ahhoz, hogy értékes képességek tapadjanak le,
rekedjenek meg.

2.2.1. Az 6vodasok rajzai

Az 6vodaskor 4-6 év, vagyis ez a presematikus szakasz. Ebben az életkorban a
gyermekek masodik legkedveltebb id6toltése a rajzolas, az els6 a szerepjaték.
A rajzokban a fantaziabGség, a targyakkal, jelenségekkel kapcsolatos manipula-
ci6 érzdédik. A gyermekek ekkor kiprobaljak az erejiiket, megtapasztaljak a ké-
pességeiket, ami dnbizalommal tolti el Sket és fejleszti akaraterejiiket. A kisgyer-
mek ekkor még elsGsorban 6nmagara figyel, a rajzokat is sajat maganak késziti.
Ezek a legszabadabb és legkreativabb megnyilvanulasok, mert nincsenek el6ité-
letek, evidenciak a vildgukban.

A gyermeklélektan szerint ez a bels6 magikus erd, ami a személyiség 6si, kre-
ativ energiabdzisa, a rajzokat a tudattalan sugallja és hivja életre. Osi eré sugr-
zik a kisgyermekek rajzaibol, nagyon gyakran a felnéttek ismert szimbolikat is
felfedeznek benniik, ami sok esetben a tomor megfogalmazasbol kovetkezik.
A vilag a gyermekek szdmara kerek egész, nincsenek benne differencidlasok,
nem jelenik meg ekkor még az ok-okozati 6sszetiiggésrendszer, nincs lényeges
és kevésbé lényeges elem, mindennek egyenld esélye van. Az alabbi 0sszefiiggés-
bdl kovetkezik, hogy mindennek hatdrozott és végleges a vonala, nagyon ritkdn
javitanak, egyrészt, mert nincs mit, masrészt, mert igy gondoljak. Radirt az 6vo-
dasok nem haszndlnak. A kisgyermek atadja magat a cselekvésnek, ezért sokszor
beszélnek rajzolas kozben: énekelnek, kidugjak a nyelviiket, esetleg el is jatsszak,
amit rajzolnak és folyamatosan magyarazzak is munkadikat, ezaltal teszik sok
esetben értelmezhetdvé is. A rajzok aranytalanok, de ez adja meg kiilonlegessé-
giiket is, valamint ez azzal is kapcsolatba hozhato, hogy masképpen latnak, mint
a felnéttek.

A targyakat a legjellemz6bb nézetbdl abrazoljak, példaul allatot - oldalrdl,
embert — szembdl, amit Duré Viki rajza is titkroz a 2.2. képen.
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2.2. kép. Durd Viki rajza, lgazgyongy AMI, Berettyduijfalu

Az 6vodasok rajzaiban arulkodd jel a formagazdagsag, mert azok a gyerme-
kek, akik gazdagabban rajzolnak, azoknak magasabb a fejlettségi szintje is, ami
nem jelent hosszu tava diagnozist, de az adott megélt id6szakrol arulkodik.
A rajzi fejlédés soran sok az atmeneti idészak, ezért sem lehet még ekkor evi-
dencidkat megfogalmazni egy-egy gyermek teljesitményével kapcsolatban. Er-
dekes sajatossag az is, hogy a targyak kozott nem az alak, hanem a szin kozott
tesznek kiilonbséget. A kutatasok is azt bizonyitjak, hogy a szinre iranyuld figye-
lem az Gsibb. A szineket érzelem alapjan hasznaljak (lasd 2.3., 2.4. kép), sokszor
elég kontrasztosan. Kedvelt szinek: piros, kék, sarga, fehér, fekete.

2.3.kép. Gaal Andris rajza, Igazgyéngy AMI, 2.4. kép. Kiss Gergd rajza, Igazgyongy AMI,
Berettydujfalu Berettydujfalu
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Az embereknek és az allatoknak nagyon hasonl6 a testkonturja még ekkor, és
az is el6fordul, hogy a szem, a szdj, az orr az arcon kiviilre kertil, és a végtagok
nem fiiggenek Ossze a torzzsel. El6fordul az is, hogy a haz kéménye nem érintke-
zik a tetejével... stb.

Az 6vodas gyermekek tempoja igen nagy, rendkiviil gyorsak és inspiralja
Oket az ujabb tiszta feliilet is. El6fordul az is, hogy egy tevékenységcsokor alatt
akar 10-20 rajz is sziilethet. A korosodassal felélénkiil a diszités utani vagy is,
példaul fiiggony az ablakon, diszités a ruhan, virag az ablakban stb.

Erre a fejlodési szakaszra a pozitiv stressz jellemzd, egy koncentralt lelkialla-
pot, ami abbdl adddik, hogy az egyes elemeket befejezte és a kovetkez6t még
nem kezdte el. A gyermekek ebben a korcsoportban leginkabb rajzzal dolgozzak
fel élményeiket.

2.2.2. Aziskolasok rajzai

Az iskolaba lépéssel Gj korszak kezdddik a gyermekek életében, ugrasszerten fej-
16dik a gondolkodasuk. 7-8 éves korig erések az érzelmek, de az intellektus foko-
zatosan teret hodit maganak, ami a realitds iranti vagy felkeltését is elinditja.

Az iskolai id6k mar a kompozici6 korat jelzik, el6szor jar a szem, majd kdve-
ti azt a kéz. A targyak elhelyezésére komoly gondot forditanak. Kedvenc téma:
ember, allatok, haz, novények. Raébrednek a szinek hatasara, mert vannak har-
sany és kevésbé hangos szinek... stb.

6 évesek

A 6 évesek konnyedén rajzolnak szinte barmit, rajzaikat a gondolkodas nélkiili
vonalvezetés jellemzi. Helyzettel helyettesitik a cselekvést, nem korrigéljak a raj-
zukat, kritikai érzékiik kezd felébredni, ami a rajz egészére vonatkozik és dsszeg-
zés jellegli: szép, csunya, ennek ellenére nem valtoztat a rajzan, csupan ad réla
egy szubjektiv értékelést. A rajzot a megélt élmények még atjarjak, ha valamirél
jo vagy rossz élményiik van, azt a rajzok tokéletesen titkrozik. A rajz az ajandé-
kozas eszkoze is, ha rajzot ajandékoznak, azt gondoljék réla, hogy az mindenki-
nek tetszik, mert 6k ugy gondoljak.

A 6 évesek az egyes eseményeket sajat szemszogiikbdl abrazoljak, a forma
sok esetben allando. Ezzel magyarazhato az ardanyeltolodas is, am figyelmezte-
tésre mar a formak osszehasonlitasdra képesek a gyermekek. Az események sza-
lagképek formajaban jelennek meg. A diszit6kedv élénk, és az aprolékossag sem
all téliik tavol. A szinezésben gyakran a valésaghoz igazodnak, a szineket képe-
sek vildgos-sotét rendszerbe foglalni. Allatdbrazoldsaikban a két dimenzié a jel-
lemz6, a pofat arccal helyettesitik, lasd 2.5. kép.
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2.5. kép. Bara Adam rajza, Igazgydngy AMI, Beretty6ujfalu

A fiak és alanyok lényegesen eltérnek egymastdl, mig a fik vadallatokat, ad-
dig a lanyok haziallatokat rajzolnak szivesebben. A rajzelemzések arra is fényt
deritettek, hogy a fitk nagyobb szamban rajzolnak névényeket, és a cselekményt
is gyakrabban rajzoljak a természetbe. Az egyes formak rajzi részletezettsége is
érdekes informacidul szolgal, példaul faabrazolasukra a sepriivaz, hegycsucso-
kon kisebb hazak, hazsorok, a jarmd abrazolasanal részletek: kormany, lampa,
sebvdlto... jellemzik.

7 évesek

7 éves korban a fantazia és a valdsag egyiitt jelenik meg a gyermekek rajzi tevé-
kenységében. Hogyan miikodik? Milyen a szerkezete? Ebben az iddszakban a
gyermekek nagyon sokat rajzolnak. A rajzokon megjelenik a leir¢ fazis. Az ese-
ménybdl kiragadnak egy mozdulatot, amit nagyon dsszetetten jelenitenek meg.
Ebben az életkorban a fitk magasabb rajzi teljesitményt mutatnak. A gyermekek
mar ebben az idészakban élesen biraljak a rajzaikat, és amelyik nem tetszik, azt
meg is semmisitik, Osszetépik, osszefirkaljak stb. A targyak aranyait mar képe-
sek helyesebben megjeleniteni. A mozgasabrazolas ennek az életkornak is ne-
hézséget okoz, amit a gyermekek sajatos médon oldanak meg; ett6l a rajzaik ki-
fejezGereje is megnd, és az a bizonyos gyermeki baj sok estben ezt jelenti.
A gyermekek mozgas helyett még mindig helyzetet jelenitenek meg, de a moz-
dulat kezdetlegesen, ambar érzékelhetéen (a mozgo végtagokat, kéz, 1ab, egész
egyszertien megnyujtjak, megtorik) kap teret a rajzokon. A tér abrazolasaban az
ut kétvonalas vonallal valé jelzése tavlatot jelolhet, sok esetben csucsba futnak
Ossze a kettés vonalak. Az tt oldalain fak, hazak jelzik a két oldalt.
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A hegy- vagy dombvonulatok hajlatait is benépesitik a hazak és a fak. A gyer-
mekek ebben az életkorban nagyon szeretnek kiprébalni 4j eszkozoket, vagy a
régieket valasztékosan hasznalni. Az Gn. ,varazsolunk valamit” izgalommal tolti
el 6ket, oriilnek minden altaluk még nem ismert tjdonsagnak, sok esetben en-
nek van a legnagyobb motivacios értéke. Képesek megkiilonboztetni a telitett és
telitetlen szinarnyalatokat. A formaabrazolasban tobb részlet is megjelenik (pl.:
hazaknal tet6cserép, kilincs, csengd, erkély, garazs stb.).

Az allatoknal a torzs és a nyak jol el-
kiiloniil egymastol, és megjelenik a po-
fa abrazolasa is, ami jol lathaté Miczi
Tamara munkajan (2.6. kép). A mada-
raknak specidlis csér és toll vagy szarny
lesz a tobbletértéke. A jarmivek, gépek
abrazolasanal jol megkiilonboztethetd-
vé valik az autd (személy- vagy teher-
autd), a busz vagy a villamos (a varosi
gyermekeknél), az egyes munkagépek:
daru, traktor, kombdjn (a vidéki gyer-
mekeknél).

Ebben az életkorban is el6szeretettel
ajandékoznak rajzokat a gyermekek,
amelyeken megjelennek a feliratok,
ajanlasok. Ezek a kis szeretetrajzok ér-
dekes informacidkat hordoznak, mert
nagyon gyakran a sémarajzra emlékez-
tetnek. Azokat a gyonyord lendiiletes
formakat, amelyeket a foglalkozasokon
készitenek gyakran mellézik ezek a
munkék. [résképiikben a betiik felcserélése, a kis- és a nagybeti valtakozésa jel-
lemzd, itt az irasi nehézségekkel kiizdé gyermekekrdl informaciot kaphatunk.

2.6. kép. MicziTamara rajza, lgazgyongy
AMI, Berettyoujfalu

8 évesek

A 8 éves gyermekek rajzainak f6 torekvése a valdsaghti abrazolas, ezt a pszicho-
légusok pszicholégiai fordulatnak nevezik és 7-8 éves kor kozé teszik. A gyerme-
kek ekkor kezdik el a dolgokat atlatni és kapcsolatokat, torvényszertiségeket fe-
deznek fel azok kozott. A vizualis pedagogus szakma pedig azt vallja, hogy
egészen ez iddig nem szabadna belenyiilni ,kiviilrél” a gyermekek abrdzoldsi vild-
gadba. Erre a korra az analizis lesz a jellemz6, amit késébbiekben a szintézis kovet
majd. El6szerettel komponalnak, és dominanciaként még mindig a leir6 realiz-
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must kell tekinteniink. Jellemdbrazolasuk sok esetben fejlett; a jo és a gonosz, a
csunya és a szép kozott erdteljes kiillonbséget tesznek rajzaikban. Rajzaikon a dif-
ferencialtsag is megjelenik: vannak kidolgozott és kevésbé kidolgozott részletek,
elemek, sokszor a szamukra nem fontos dolgokat elnagyoljak, sietésen fejezik be
a munkafolyamatot. Feuer Maria tgy irja le, hogy érdekes kettGsség jellemzi
a munkdkat: a részletek magragadasa és az egész utani vagy. Arra is képes ez a
korosztaly, hogy a torténetet részekrdl részekre, pillanatrél pillanatra bontsdk
le és abrazoljak filmszertien; ezeket nevezziik szalagképeknek.

Mar ebben a korcsoportban el6fordulhatnak a perspektiva felé vezetd elsé 1é-
pések. Sokszor javitjak munkdjukat, szinte a radir a biztonsaguk legfontosabb
eleme. Vannak kedvenc diszitéelemeik, sémakészletiik, amit szivesen alkalmaz-
nak minden munkdjukban, sokszor ezek az elemek képviselik az egyéniségiiket.
Ez Halasz Réka munkajan is megjelenik (2.7. kép).

A 8 évesek az aranyokat és a mozgas-
abrazolast egyarant képesek helyesen
megitélni és alkalmazni, de a mozdula-
toknal még megtorik a format. A tar-
gyak helye megfontolt lesz, mi keriil le,
fel, szélre, jobbra, balra... stb.

Arra is fogékonyak, hogy kinyissak a
képeket. A rajzlap két oldalan fél-fél
figura jelentse a folytonossagot, igy a
mozgas nemcsak térben, de idében is ér-
zékeltethetdvé valik, ezaltal tij dimenzidt
kapcsolnak be abrazolasi folyamataikba.
Allatok 4brézolasandl kettdsséget ta-
pasztalhatunk, mert oldalrdl pofat, mig
szembdl tobbnyire emberi arcot dbrazol-
nak, de az a tapasztalat, hogy a vidéki és
a varosi gyermekek kozott itt is lehetnek

eltérések.
2.7. kép. Halasz Réka rajza, Igazgyongy A novényeket differencidltan jeleni-
AMI, Berettydujfalu tik meg, fa, bokor, terebélyes, keskeny
lombt, gyiimolcs vagy erdei névény...
stb.

Erdekes szinfolt, hogy a rajzokon megjelennek az indulatszavak, feliratok.
A korszak el6hivja a kritikai érzéket is: a jobban rajzolok élesen biraljak a nehe-
zebben rajzoldkat, mig a gyengébben rajzolok egyre elnézébbekké valnak.
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9 évesek

9 éves korra enyhiil az énkozpontu rajzolds, mar nemcsak a sajat szemszogébol
abrazolja a vilagot a gyermek. A figurakon egyre szemérmesebben jelenik meg
az énoldal, csupan egy-egy ruhadarab hasonlit az 6vére, mintha csak 6 tudna,
hogy az adott szerepl6 kit abrazol a rajzan. Munkafolyamataban a tervezdszak is
halvdnyan megjelenik, és csak nagyvonalakban jelenik meg a torténet, ami egyre
gazdagabba valik az id6 elérehaladtaval.

Az tigyesebbeknél felttinnek a halvany keresévonalak. Luquest szerint ez a
szemléleti realizmus, mig masok optikai realizmusnak vélik ezt az iddszakot. Er-
re a korra a gyermekek 0sszefiiggéseket, kapcsolatokat keresnek a formak ko-
z6tt. Fontos az is, hogy esztétikus, szép legyen a munkajuk. A halvany téonusok-
tol a forma megszilarduldsaig sok id6 telik el, bekdszont a radirkorszak, ami
teljhatalmu segédeszkoznek szamit.

A szinek alkalmazasanal is megfigyelhet6 mindez addig, amig olyan nem lesz
a rajz, amilyennek a gyermek szerette volna. Az érzelmek, élmények hattérbe
szorulnak a racionalis felfedezéssel szemben. Ez az igazan 1j elem a rajzokon eb-
ben az id6szakban. A 2.8. képen mindez a szines {ivegablakon és az emeletes haz
ablakainak szdmaban realizalodik.

A regressziv fazisok rovid idén beliil
valtoznak a sikeres teljesitményekhez
képest. A kimagaslo rajzi teljesitmények
olykor-olykor val¢ felvillandsa még nem
utal teljes biztonsaggal arra, hogy meg-
talaltuk a tehetségteriiletet, de arra min-
denképpen, hogy jelzést adjon a belsé
folyamatokrol, melyek kibontakozasu-
kat keresik.

Ebben az életkorban a fiuk és a la-
nyok rajzkészsége eltérd, a fiuk teljesit-
ménye meghaladja a ldnyokét. Az ara-
nyok adekvatan jelentkeznek a formak
tekintetében, ami a gondolkodasi funk-
cio kertilését jelenti. A perspektiva dbra-
zolasaban is van elGrelépés, 4j jelenség
az emeletes rajz, vagyis a targyak kezde-
nek térben elkiiloniilni egymastol.

Az utak rendez6 szerepet toltenek be,
2.8.kép. Balogh Eniké rajza, Igazgyongy egyre kanyargosabbak, az egész rajzla-
AMI, Berettyouijfalu pot uralhatjak. A takarasok alkalmazasa

a térbeliség fontos eleme, az elol-hatul
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Osszefliggés meghatarozoja, ami kordbban sem ismeretlen a gyermekeknél, de
itt jelenik meg aranyosabban.

Porot fogalmazta meg azt, hogy a rajzlapnak ,.értékes” és ,.értéktelen” részei is
vannak (bal felsd sarok a legértékesebb rész, legkevésbé értékes a jobb also sa-
rokrész), ami az eurdpai kulturkorre jellemz6 irasképre utal.

Felerdsodik a mozgasabrazolas iranti igény, ami a gondolkodas fejlédésére
utal. A diszitékedv felélénkiilése az ornamentalis ritmussal irhato le, féleg a la-
nyok esetében, de a keretbe foglalt rajz sem ritka, ahol kiilonds jelentdsége van a
ritmikus ismétlédéseknek.

A szinek haszndlatdban is van valtozds, mert a foltok alkalmazdsaval Ossze-
tettekké valnak a rajzok, vagyis a folt-egyensuly kialakitdsara torekszenek a
gyermekek. Az allatok, fak abrdzoldsandl a forma részletekkel gazdagodik.

A jarmtiveknél a karakterek nyilvanvalobba valnak (a markajelzések rendki-
viili szerepet kapnak), féleg a fiuk tekintetében, s6t mar az embert is belehelye-
zik a jarmube profilbol. Széchenyi Blanka rajzan mindez a hajok valtozatos for-
majaban nyilvanul meg (2.9. kép).

9-10 év koriil a rajzoldsi kedv lankad egyre tobb gyermekben, van, akinél meg
is szlinik. Onértékeléssel ezt meg is tudjik indokolni. A rajz sokszor iskolai kéte-
lességgé szelidiil, és az érdemjegyek romlasaval végérvényesen el is tiinik.

A tehetségesebb gyermekek ekkor tiinhetnek fel el6szor igazdn, az 6 érdeklddé-
stiket tovabbra is meghatarozza a vizualitas. Ha a lendiilet és az akarat kitartassal
parosul, akkor ez serdiilékorig (ami a kovetkezd vizvalaszto) éberen is marad.

2.9.kép. SzéchenyiBlanka rajza,
Igazgydngy AMI, Berettyoujfalu
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10-12 évesek rajzai

A jelenségek abrazolasa a 10. és a 15. év kozé esik. Ebben a szakaszban megné a
gyermekek 6nalldsaga, tudasukat egyediil is alkalmazni képesek. Ebben a kor-
osztalyban két nagyobb egység kiilonithetd el.

A rajzi realizmus kora a 10 és a 12. év kozé esik.

Ez a kor mar melldzi a képzeleti rajzolast, a rajz mar kevésbé szokott gyer-
meknyelven beszélni. A gyermekek realisztikussa formaljak munkaikat. A figu-
rativ rajzokon a domindns szerepld keriil eldtérbe, csaladrajzokon megné az
apa szerepe. A gyermekek tarsadalmi szerepészlelését mutatja ez a véltas. A ta-
nulok szivesen abrazolnak hangulatokat, ahonnan egyetlen mozzanatot kell
kiemelni, mert a cselekmény megélése miatt az egykori sémak atvaltoznak, el-
tlinnek, a formaalakitas fejlédésbe lendiil. A hangulatkép megjelenése Gssze-
fiigg az emberabrazolas fejlédésével, az iziiletekben valé mozgatas és a profil-
rajzok eldrelépést jelentenek. Ez az az életkor, amikor felismerhetévé valik a
rajzi tehetség.

2.10. kép. Pajor Mariann rajza, 2.11. kép. Karanyi Edina rajza, lgazgyongy
lgazgydngy AMI, Berettyduijfalu AMI, Berettyoujfalu

A tehetséges gyermekek kortdrsaikhoz hasonldan az egyes fejlédési szaka-
szokon dtesnek, de kevésbé tehetséges tarsaikhoz képest gyorsabban. Az igazi te-
hetségek joval megeldzik kortarsaikat, ez a kiilonbség akar 8-10 év is lehet.

Ezek a gyermekek észrevesznek a kornyezetiikbdl olyan dolgokat, jelensége-
ket, melyek masok szamara fel sem tlinnek (lasd 2.10. kép és 2.11. kép). Fejlett vi-
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zualitassal rendelkeznek, példaul felismerik azt, hogy tobbféle tonusértékii a fa
lombja, a rét zoldje stb. Racsodalkoznak a formdk kiilonlegességeire, egyedi jel-
legzetességeikre. Nagyon sokaig képesek elmeriilni a szemléléddésben.

A miivészeti tehetségek emocionalisan is érzékenyek kortarsaikhoz képest.
A kornyezetiik az atlagoshoz képest masnak latja ezeket a gyermekeket. A gyer-
mekek élvezik a miihelymunkat, a kiscsoportos foglalkozasokat, mert ettdl is kii-
lonlegesnek tartjak a helyzetet, amiben tanulnak. Az azonos érdeklédést, ido-
sebb korosztalyhoz is szivesen tarsulnak, sok esetben inspiral6 erével hatnak az
ilyen csoportmunkalatok.

10 éves korara a gyermekek testi fejlédésében az ujjak csontosodasa befeje-
z8dik. A rajzokon keresztiil igyekszenek megfogalmazni a nehezen megfoghaté
dolgokat, minden dolog mogott valamilyen megfoghatatlant, rejtélyeset keres-
nek.

A 10. évre a gyermekek felfedezik a perspektivat, ami fokozatosan jelenik
meg a munkakon, és a tér ujfajta haromdimenzids megfogalmazasat jelenti.
A helyes perspektiva miatt elkiiloniil a talajszint, égbolt, amit enyhén hullaimzé
vonallal jelolnek. A fiak térszemlélete intenzivebben fejlédik, mint a lanyoké, vi-
szont a lanyok térérzékelése is sokat javul erre a korra. A szineket tonus szerint
csoportositjak.

Az dllatabrazolasban a fajok kozotti killonbségek nyilvanvalobba valnak. A fa
abrazolasaban szembetliné a hatalmas korona, ami elkiiloniil a torzst6l; ez a fej-
lettebbé valo szocialis szint jelzdje is egyben.

Nagy kérdés a masolas, ami felélénkiil, ez jelenthet nekik tetsz6 példaképet,
popsztart, rajzfilmfigurat is; az elkotelezettek nagy el6dok muveivel probalkoz-
nak. Ezeket a rajzokat sajatjukként kezelik. A gyakorlat soran technikailag sokat
fejlédhetnek egy-egy technika elsajatitdsaban. Szivesen megmutatjak munkai-
kat, a szakemberektSl megerdsitést remélnek kiilonleges adottsagaik tekinteté-
ben. A fitknal megfigyelhetd, hogy szivesen prébalkoznak bonyolult épitészeti
szerkezetekkel (var, bonyolultabb haz).

A gyermekeknél nagyon erésen miikodik az onkritika, megérzik a hianyos-
sagaikat, er6sebb mar a verbalitasuk és a fogalmazoképességiik, amit a rajzokon
megjelend szavakkal fejeznek ki, és ez akar lényeges elemmé léphet el6, megerd-
sitve a forma kifejez0 erejét. A 11. életév végére a gyermekek a szerkeszt6 fokrol
ajellemzd fokra lépnek at.

12-15 évesek rajzai

A legfontosabb kihivas a vilag részletgazdag megfigyelése. A felfedezés, a megis-
merés a motival6 erd. Erre az idészakra a gyermekek a feliilet egészét kitoltik
(ebben a tekintetben a 2.12. kép aprolékos feliiletkitoltése figyelmet érdemel), ha
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nem, akkor az a személyiség allapotardl erételjesen arulkodik; lehet az okok ko-
zott depressziv, lehangolt, szorongd allapot.

Ebben az életkorban az onkifejezésnek uj teriiletei is megjelennek, amelynek
a rajzra is van hatasa. Az uj kifejezési forma a folyamatosan fejlddé verbalitas
kovetkeztében a verselgetés, irds, igy serdiilékorban sokan felhagynak a rajzo-
lassal. Sajat munkajukkal szemben erésen kritikusak.

A szakemberek szerint a magasabb dbrazolasi fokot mar csak a tehetséges
gyermekek érik el. A tehetséges gyermekek kitartoak, folyamatos koncentracio
jellemzi 6ket a munkdjukkal kapcsolatban. A tinédzserek tudatosan komponal-
nak, és erételjes érzelmek abrazolasara is képesek.

2.12.kép. Kiss Anita rajza, lgazgydngy AMI,
Berettyduijfalu

2.13.kép. Erdélyi Lilla rajza, lgazgyongy AMI,
Berettydujfalu

Magas kovetelményeket dllitanak az alkotasuk elé, és ezen elvarasokat igye-
keznek teljesiteni. Amennyiben nem sikeriil, el6allnak a gatlasok, amit egy kri-
zisidészak fog kovetni. El6fordul az is, hogy a gyermek szégyelli a rajzait, és a ké-
s6bbiekben sem sikertil feloldani ezeket a gatlasait. Nem kizart az sem, hogy
dugdossak a rajzaikat. A serdiil6knél el6fordulhat, hogy titokban 6narcképet ké-
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szitenek magukrol, ami nem egy 4j rajzi probléma megjelenése, hanem 6ssze-
fiiggésben van az én felfedezésével; természetesen legtobbszor elégedetlenek 6n-
magukkal.

Lowenfeldre hivatkozik Feuer Maria is akkor, amikor azt dllitja, hogy erre az
iddszakra kialakul a vizualis és a haptikus tipust ember. Az el6bbi kiviilrél
szemlél, megfigyeli a dolgokat, a dolog és 6 két kiilonall6 egység. Az utobbi be-
lalrél szemlél, eggyé valik a latvannyal. A perspektiva alkalmazasaval elindul az
elvont gondolkodas, ami segit felfedezni a teret, érzékelni a tavlatot. Jol tiikro-
z6dik ez egy lany vallomasaban: ,,Valaha sokkal jobban rajzoltam. A rajzaim sok-
kal érdekesebbek voltak. Viszont most haromezerszer jobban megy a perspektival”
(Gardner 1980).

A szinek tekintetében nyitottabba valnak a gyermekek; ebben a lanyok bat-
rabbak, mint a fiak (2.14. kép). A tanult ismereteket képesek alkalmazni a mun-
kaikban, megfigyeléseiket helyesen rogzitik.

Képesek a kiilonboz6 szinarnyalatok alkalmazasaval a tavlatot érzékleteseb-
bé tenni. A szinperspektiva alkalmazasaval a tudatos képszerkesztésé, a problé-
mamegoldasé a fdszerep a tetszetds rajzokkal szemben. Mozgasabrazolasban a
dinamikus mozgast is képesek megjeleniteni egyszer(i vagy bonyolultabb for-
maban (lasd 2.13. kép).

2.14. kép. Gaal Barbara rajza, Medgyessy F. G. és MSZKI, Debrecen
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A 14. és a 15. életévre mar lényeges véltozas nem kovetkezik be. Ekkorra el-
dél, hogy kik a j6 vagy a kevésbé jo rajzolok. A jok egyre tobbet foglalkoznak el-
kotelezettebben a rajzzal, képzémuvészettel, esetleg szakiranyu tovabbtanulast
valasztanak, mig a gyengén teljesiték megrekednek a 8—10 éves kori teljesitmény
szintjén. Ok mér nem motivalhatoak képességeik kibontakoztatasira, esetleg
barati korben szorakozasbol idézik fel ujra ezt a tevékenységet.

Erre a korra a motivaltak egész életét képes meghatarozni a képzémuvészet,
ami a kiils6ségekben is megnyilvanul (pl. 6lt6zkodés, zenehallgatas, hasznalati
targyak). Ok az un. ,alternativak”

Az elkotelezetteknél megfigyelhetd, hogy a teljes tér kitoltésre keriil, az ara-
nyokat, fény-arnyék viszonyok szabalyait alkalmazzak. A korosztaly rajzi jartas-
sagat a studiumok huen titkrozik. Stefan Haenni svajci pszicholégus szerint az
atlagos rajzolok lerajzoljak a modellt és dlland6an 6sszevetik rajzukat vele, mig a
tehetségesek hosszabb megfigyeléseket tesznek, miutan felrajzoljak a modellt.
Az ilyen gyermek egészben gondolkodik a részletek helyett, aranyokat, iranyo-
kat, fényeket és arnyékokat szemlél. A fiaknal felélénkiil a diszit6 kedv, hasznal-
jak a szovegelemeket. A szinekkel kapcsolatban tapasztalatok dtjan fejlesztik
tudasukat. A szintani ismereteket elsajatitjak, telitett-telitetlen szinek, szinhar-
monidk, kontrasztok stb., és a munkaikban élnek ezzel a tuddssal.

A kozépiskolai tanulok tobbsége képes sajatos egyéni stilust kialakitani, ami
az egyéniségiiket is titkrozi. A pszichologusok szerint a felélénkiil6 szexualis fe-
sziiltségek a rajzokban is tiikrzddnek, a fitk kutatjdk a néi nemet, a lanyok
fantaziavilagot épitenek ki magukban. A serdiil§ ifjak a tobbi 6ran hihetetleniil
sokat firkdlnak, jobb esetben csak a fiizeteiket gazdagitjak. A kutatasok azt bizo-
nyitjak, hogy ebben korban a leggyakoribb firkaelemek: egyenes, hullimvonal,
spiral, csigavonal, fiizér, nyilak, pokhalo, kocka, fa, virdg stb. (Karpati 2001).

2.3. Uj pedagégiai médszerek alkalmazasa a vizualis tehetség-
gondozasban

»Az igazi tanitds nem a tudds dtaddsadt jelenti. Az igazi tanitds arra dsztonzi a ta-
nuldt, hogy maga tegyen szert az ismeretekre.” John Milton Gregory amerikai
tandr sorai jo gondolatébresztok ehhez a fejezethez (http://www.citatum.hu).
Napjaink iskolaja igényli az Gjitdsokat, a mddszertani felfrissiilést. A mar-mar
kozhelynek minésiil szlogen tizenete az, hogy ne legyen probléma a tudas meg-
szerzése, az adott probléma (legyen az vizuilis vagy kozismereti) megoldasa, és
lehetdség szerint a megszerzett tudast alkalmazni is tudjak a didkjaink. Ez a
szemlélet nem csak az egyes tudomanyteriileteken megszerzend6 ismeretekre
jellemzd.
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A vizualis mufajokat sem kertiili el korunk gyorsulo, atalakuld szemlélete. Fo-
lyamatosan valtozik a technika, technoloégia, a hagyomanyos képzémivészeti
eszkozhasznalat mellett a digitalis miifajok robbanasszert megjelenése jelle-
mezte az elmult alig két évtizedet. Az egyetemek, f6iskolak kinalata (média,
multimédia, animacid, alkalmazott grafika, alkalmazott fotografia stb.) csakugy,
mint a boltok polcain sorakozé arukészlet boviilt. A hagyomanyos értelemben
vett rajz tantargy is Uj nevet kapott az évek soran: rajz és vizualis kultura, ami
részben az ismeretanyag boviilését, részben a hagyomanyos keretek felszakado-
zasat vetitette el6. Ebben az tjdonsiilt helyzetben a képzémiivészeti oktatas tevé-
kenységének is valtoznia kell, a kliensi érdek meghatarozza a kozvetité kozeget
ezen a specialis teriileten is.

Semmi sem marad érintetleniil, és minden valtozas, ami a F6ldon valaha is
bekovetkezik, az a vizualitas nyelv- eszkozrendszerén keresztiil jut el az embe-
rekhez, a felhasznalokhoz. A képzémivészet minden korban sajatos kozvetitd
kozeg szerepét toltotte be, ez a funkcid a 21. szazadban sem valtozott, csupan a
szintér, amelyen megszolal. A lehetd legmobilisabb tantargy, tantargycsoport a
miénk, vizualis nevel6ké. Az alternativ modszerekre gyorsan és valasztékosan
tudunk reagalni a tantargyak soraban. Olyan képességeket tudunk a miivészet
adta eszkozokkel fejleszteni, amelyek minden ismeretszerz6 folyamatban hasz-
nosithatéva valhatnak.

Hangsulyozni sziikséges, hogy a képzomiivészeti nevelés soran erdsiteni kell
a tanuldkban az onkifejezést, az alkotoi tevékenységet. Ebben a pedagogiai tevé-
kenységben figyelembe kell venni a tanul6é képességeit, személyiségét és erre
épitve kell vezetni, ravezetni a latasi folyamatok tudatosabb alkalmazasara, ér-
telmezésére.

A képzémuvészeti nevelés soran a megfigyelések, tapasztalatok, élmények
megszerzése utan valtozatos eszkozhasznalattal segiteni kell a tanul6t abban,
hogy bétran, egyre magasabb szinten alkalmazza ismereteit. Sok esetben megfe-
lel6 eszkoz hianydban a gyermekek vizualitas iranti vagya nehezen tarthato
fenn. Pusztan a pedagdgiai moédszer nem minden esetben elegendd, mert az el-
kotelezett tanulok sem taldljak meg az alkotas élményét. Azonban az eszkoz-
hasznalatban vald jartassag pedagogiai segitség, stratégia nélkiil motivalatlansa-
got eredményezhet. Sokszor a formarajzon tul a jaték élményének az atélését
egy-egy rajzi eszkozzel vald jaték, kisérlet vagy pusztan csak a hasznalhatom él-
ménye jelenti. Azok a tanulok, akik a tandraik sablonszerti 6ravezetése és az ott
kapott feladatok kapcsdn tapasztaljadk meg a vizualitdsban rejl6 kihivést, sok
esetben tantargyként tekintenek a rajzra, és nagy valdszintiséggel nem tapasztal-
jak meg az alkotdsban rejlé lehetéségeket.

Az egyes korcsoportoknak megfelel6en a gyakorlas, felfedezés élményét kell
inspirativ médon a tanuldk eszkoztaraba beépiteni, hogy képesek legyenek az
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6nallo vizualis problémafelvetésre és a kérdés tapasztalas utjan torténd ,megva-
laszolasara”

A gyermekekre azok a feladatok lesznek igazan nagy hatassal, ahol a vizualis
probléma burkoltan, torténetbe, szituacioba agyazottan jelentkezik. Az ilyen jel-
legti feladatok inspirativ modon 6sztonoznek a képi gondolkoddsra, mikézben a
vizualis probléma is megoldasra keriil 6ndll6 tapasztalatra, megfigyelésre 6szto-
nozve. A kreativ feladatok sordn az 9sztonds és a tudott dolgok kapcsolédnak
Ossze, ami intenzivvé teszi a feladat sokszinli megoldasat. Ez pedig, mint tudjuk,
a divergens gondolkodast fejleszti. A tanuléknak meg kell adni a valasztas lehe-
tdségét is, mivel a képalkotas soran sokféle megoldas is sziilethet, ezért a
tanulok donthetnek. S6t jo, ha tudnak dontést hozni bizonyos kérdésekben, pél-
daul: ha nem igy szeretnéd, akkor mit szolndl hozzd, ha..., vagy milyen otle-
ted/otleteid van/vannak a... stb. kérdések 0sztonzé modon hathatnak a tevé-
kenységiikre és a gondolkodasukra. A partneri viszony minden esetben jol
kamatoztathatod, igy a vizualitasban is helye van. A gyermekek szivesebben csi-
néalnak ugy dolgokat, ha kedviik van hozza, az iranyitott ,, kedvcsinal¢” hatékony
modszer lehet a nehezebb feladatok eredményesebb megoldasara is. Az ered-
ményvaras soran fellépd izgalom kitartasra, igényes munkdra inspiralja a gyer-
mekeket szinte minden korcsoportban.

A palyazatok, versenyek alkalmaval a megmérettetés élménye, a szubjektum
atélésének élménye gazdagitja kritikai érzékiiket és megtanitja 6ket a dontések
elfogaddsara. Megérteni a megérthetetlent, megmagyarazni a megmagyarazha-
tatlant; amit szoval nem lehet, azt az érzések kapcsan szemvillantas alatt érthetd-
vé lehet tenni.

Az alternativ oktatdsi mddszerek a vizualis nevelésben is eredményesen al-
kalmazhatok, hiszen ezek koziil a legtobb tanuldcentrikus fejlesztd tevékenység.
Ezeken keresztiil olyan helyzeteket teremthetiink a tanuldshoz, tapasztalashoz,
amelyekben a gyermekek tobbféle képességteriileten mutathatjak meg a benniik
rejlé lehetdségeket. A tehetséges és a kotelességtudatbol teljesitéket egyarant
inspiralja. Ezek a médszerek felkésziiltséget igényelnek a tanartol, hiszen a fel-
adat modellezése soran a vératlan helyzetekre is fel kell késziilniiik; egy folya-
matsort kell buktatoéival egyiitt atlatni és a folyamatban csupan iranyitani, figye-
lemmel kisérni kell a csoport/ok tevékenységét a hatékonysag érdekében.

2.3.1. Kooperativ technikak és rajzi feladatok

A kooperativ technikak képességrendszereket fejlesztenek. Ezek a képességek az
alkotasba illeszkedve alakulhatnak, természetesen fejlesztve ezaltal a miivésze-
tek eszkozeivel fejleszthetd érzelmi intelligenciat. A tanuldknak ebben a rend-
szerben képesnek kell lenni egyiitt dolgozni, kommunikalni, irdnyitani, komp-
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romisszumokat kotni, képesnek kell lenni megtervezni, megszervezni egy folya-
matot, hosszabb tavon is elére gondolkodni, reagalni kell tudni a varatlanul fel-
1ép6 helyzetekre és képesnek kell lenni értéktudattal eligazodni zlirzavaros, in-
formaciokkal zsufolt vilagunkban az adott téma feldolgozasa mellett (L. Ritok
2004).

A kovetkezékben kooperativ technikara felépitett dravazlatokat szeretnék
bemutatni, amelyek illeszkednek néhany korcsoport tantervi kovetelményeihez
ugy, hogy a vizualis probléma azonos, a megvaldsitds mddja azonban mas és
mds.

Alkalmazott szerepek, elrendezés a kooperativ modszer kapcsin

o Az elsé foglalkozasra készitsiik el a csoportbeosztast. (Kaphatnak a gyer-
mekek szines kartyakat az dra elején, majd ,,Keressétek meg az azonos szi-
nteket és alkossatok veliik csoportot!” kérésre kialakulnak a négyes egysé-
gek.

« Masik megoldas lehet, hogy annyi képet vagunk négy szabélytalan részre,
ahany csoport van, és a gyermekeknek meg kell talalniuk az 6sszetartozd-
kat. Ha sikeriil megtalalni a képeket, megtaldljak a tarsaikat is.

o Célszert két-két asztalt osszeforditva kialakitani a tanteremben a csopor-
tok helyét illetden. Akkor megfelel6 a tavolsag, ha a gyermekek az dssze-
forditott asztal kozepére tett papirlapot kinyujtott karral kényelmesen el-
érik.

o Az els6 foglalkozas alkalmaval elkezdhetjiik kialakitani a ,,kommunika-
cios szabalyokat” is.

2.1. gyakorlat.

Korcsoport: Alsé tagozat

Tananyag: Szintaniismeretek / Szinkeverési gyakorlat

Téma: A tenger/foly életvildga

Csoportalakitas: 4 f8s csoportok

Sziikséges felszerelés: grafitceruza, filctoll, szines ceruza, kihuzé alkoholos filctoll,
szines tus, fehér tempera, A/5, A/3-as muszaki rajzlap, papirragaszt6 (néhany felsze-
relésbol elegendd 1db/osztaly)

Felel6sok:
Csendkapitdany:
A csoporton beliili fegyelem megtartasaért felelds, 6 az, aki az alapzajon ki-
viili csendért felel6s a csoportban.
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Eszkozfigyelo:
Az 6 dolga arra tigyelni munka kézben, hogy a feladatmegoldashoz sziiksé-
ges anyagok, eszkozok a csoport rendelkezésére alljanak.

Egyiittmiikodés-mester:
Arra 0sztonzi a csoportot, hogy egymas 6tleteit 6sszekapcsoljak, beépitsék.

Tiistént kapitany:
Feladata a tobbiek siirgetése, a munkaritmus megtartasa.

Az 6rai munka el6készitése, motivdcid

Az 6ra konkrét témajara val6 rahangolddas, a téma irdnti motivécio felkelté-

se.

O Ki tlt mar csonakban, tutajon, hajon a folyon vagy tengerben?

[0 Mit tapasztaltatok? Mozog-e a hajé/csénak, ha nem eveztek? Mi mozgat-
ja?

[0 Néztetek-e mar csénakbol/hajordl a vizbe? Mit tapasztaltatok?

[0 Mit lathat a vizben az az ember, akinek a szemén buvdarszemiiveg van?
(3 perces film lejatszasa a vizek él6vilagardl (forras: National Geographic,
Spektrum... tv-csatorndk, internet).

Az brai feladat

[0 Rajzoljatok a kisebb rajzlapra annyiféle halat, ahanyan a csoportban
vagytok ugy, hogy mindenki csak egyre koncentréljon!

O Rajzoljatok meg diszes kiilsejét is, tigyeljetek arra, hogy mindegyik mas-
mas mintazatud legyen!

[0 Huzzatok at alkoholos filccel, majd filctollal szinezzétek ki! Hasznaljatok
minél kiilonlegesebb szineket hozza!

[0 A nagyobb méret rajzlapra festékkel minden csoporttag htizzon egy vo-
nalat ecsettel uigy, hogy minden vonal mas legyen szinben (pl.: sotétkék,
vilagoskék, lila, zold stb.) és formaban is (pl.: hullamos, hurkos, cikk-cak-
kos, egyenes, szaggatott stb.).

[0 Ha elkésziiltetek, az ecsetetek szinéhez keverjetek egy masik szint is (pl.:
kékhez sargat vagy pirosat, vagy zoldet, vagy narancssargat stb.), legyen
jO vizes az ecsetetek, ha sziikséges, kis vizet még adjatok hozza. A kapott
szinnel ismételten huizzatok egy vonalat a rajzlapon gy, hogy keresztez-
zétek az elsére megrajzolt vonalatokat! Az utols6 a csoportbol emelje ma-
gasra a lapot, ha elkésziiltetek!
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[0 A magasba emelt rajzlapon dsszetaldlkoztak a szinek. Mi tortént, amikor
két szin véletlenszertien Osszeérintkezett? Fogalmazzatok meg a tapasz-
talataitokat!

Amig a rajzlapotok szarad, vagjatok ki az el6z6leg megrajzolt formakat!

A kivagott halakat helyezzétek el ugy a rajzlapon, hogy egy irdnyba ussza-

nak, rakhatjatok fedésbe is Gket, de lehet a rajzlapon feljebb és lejjebb is

csusztatni 6ket. Ha elkésziiltetek, ragasztoval rogzitsétek dket!

[0 Koézosen valasszatok ki a legdiszesebb halat a rajzlapotokon, mert az lesz
a vezérhal. A szines ceruzdk kozul valasszatok ki azokat a szineket, ame-
lyek a legjobban szimbolizaljak a tenger vagy folyo szinét! Melyek ezek?
A festett vonalak kozeit szinezzétek ki ugy, hogy minden szin fedje az el6-
z0t is!

[0 A vezérhalat fehér tempera és kék tus keverékével emeljétek ki. Ha sziik-
séges, kis halrajokat még rajzolhattok koréjik!

[0 Ha minden csoport elkésziilt, helyezzétek sorba, egymas mellé a tante-
rem faldra az elkésziilt munkakat. Gyurhat6 ragasztot hasznéljatok!

(|
(|

Az 6rai feladat értékelése
A kozos jaték fontos eleme az érai munkanak. Informaciogytjtés kozben
hangulatot ad a rajz elkészitéséhez. A , kerekasztal” mddszerével késziilo rajz
lehetéséget ad egymas tapasztalatainak beépitésére. Az dra végére a tanulok
jatékosan megtapasztaljak, hogy mindenkinek ugyanarrdl a formardl mas-
mas képe van. A valasztasok alkalmaval mindenki egyenrangu fél, a feladat
megoldasara helyezédik a hangsuly, és nem arra, ki az iigyesebb vagy ki a ke-
vésbé tigyesebb. A kozos feladat eltompitja a ,nem tudom megcsinalni”
stressz élményét. A kevésbé tigyes tanul6 nem esik kétségbe, hiszen nem kell
tartania a ,,sikertelenségt6l’, mert van a csoportban olyan, aki majd segit!
Kozben feledésbe meriil, hogy a nehézségi fok mindenki szamadra szinte azo-
nos.

A feladat értékelésében segitenek a gyermekek, mivel a felel6sok — csend-
felelGs, tiistént kapitany — a csoport munkajat 6sszefoglaljak, és a csoporton
beliili munkaeloszlas aranyaban is képesek értékelést adni.

Mit fejlesztiink még ezzel a feladattal?

Kommunikacids képességet, megfigyeloképességet, formakovetd készséget,
ami hat az iraskészségre, szindrnyalatok létrehozasa révén a szinérzékenysé-
get, az aranyérzéket, a kiemel6készséget.
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2.2. gyakorlat.

Korcsoport: Felsé tagozat

Tananyag: Szintaniismeretek / Szinkeverési gyakorlat

Téma: A mély tenger titkai

Csoportalakitas: 4-6 f8s csoportok

Sziikséges felszerelés: grafitceruza, filctoll, szines ceruza, kihuzo alkoholos filctoll,
szines tus, fehér tempera, anilines festék, A/2, A/3-as muszaki rajzlap, papirragaszto,
oll6 (néhany felszerelésbol elegend6 1db/osztaly)

Felel6sok:
Eszkozfigyelo:
Az 6 dolga arra tigyelni munka kézben, hogy a feladatmegoldashoz sziiksé-
ges anyagok, eszkozok a csoport rendelkezésére alljanak.

Vallveregeto:

Az otletek dicsérete a feladata, felligyel arra, hogy minden 6tlet teret kapjon.
Buzditja, motivalja a tobbieket, figyel, hogy senki ne ,iiljon meg” a munka
soran.

Egyiittmiikodés-mester:
Arra 0sztonzi a csoportot, hogy egymas 6tleteit 6sszekapcsoljak, beépitsék.

Tiistént kapitany:
Feladata a tobbiek siirgetése.

Irnok:
Az ¢ feladata az 6sszegytjtott informaciok dokumentélasa, forrasok megne-
vezése.

Az 6rai munka el6készitése, motivicio

Az 6ra konkrét témajara valé rahangolddas, a téma iranti motivacio felkelté-

se.

O Mit neveziink nyilt vizeknek? Mi a kiilonbség a tenger és az 6cean kozott?
Milyen mélységiiek ezek a vizek? A Foldfelszinnek mekkora teriiletét bo-
ritjdk a tengerek és az 6ceanok? ... stb.

O A mély tengerek kutatdi érdekes felfedezéseket tesznek a tengerek él6vi-
lagaval kapcsolatban. Szerintetek hogyan, milyen médon lehet kutatni a
tengerek, 6ceanok titkait?
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[0 Természetfilmrészletek gytjtése csoportonként 6nalléan, max. lejatszasi
id6: 3 perc (a feladatot az el6z6 6ran adjuk ki a csoportoknak, a feladat-
részt egyiitt készitik el a gyermekek, és az irnok vezeti el6).

O A legérdekesebb filmbejatszas kozos megtekintése osztalykeretben.

Az 6rai feladat

O A kartonlapon kiilonboz6 kék tonusu foltokat hozzatok létre. Az a cso-
port lesz a legiligyesebb, amelyik legalabb 10 kék tonusértékkel dolgo-
zik.

O Egy A/3 rajzlapra készitsetek olyan formakat, amelyeket a tenger mélye
rejthet (novények, hajéroncsok, kincsesldda, vasmacska, olajfuré torony,
hulladékok stb.). Egy tanul6 tobb format is rajzolhat!

O Ha elkésziiltetek a formara jellemz6 grafikai jelekkel, mintazzatok ki azo-
kat (faerezet, levélerezet, pontok, csikok stb.). Akkor lesz szép a munka-
tok, ha pontosan és valasztékosan dolgoztok. Majd vagjatok ki azokat.

[0 Szines ceruzaval kiilonb6z6 szint csikokkal halézzatok be a megszaradt
alapot, majd csepegtessetek ra tiszta vizet és mozgassatok egyiitt kiilon-
b6z6 iranyokban a lapot. Mit tapasztaltatok?

[0 A kivagott formakat helyezzétek el a lapon, lehet fedésben, sorban, héza-
gosan egyarant! Nézzétek meg az elkésziilt munkat és gytjtsétek ossze,
hogy mivel lehetne még gazdagitani a rajz feliiletét! Szines tussal, festék-
kel egészitsétek ki a munkatokat ugy, hogy egy természeti film izgalmas
képkockdjat mutassa.

[0 Utolso feladatként a kartonlap fels6 és also szegélyére huzzatok 4-4 cm
széles csikot, mintha a filmszalag széle lenne, majd szinezzétek sotétre
(fekete, lila, sotétkék).

O Az elkésziilt munkakat rakjatok ki az osztalyteremben és értékeljétek,
melyik csoport rajza lett a legizgalmasabb!

Az 6rai feladat értékelése
Ebben a feladatban a csoportdsszetételt ugy kell kialakitani, hogy a rajz irant
érdekldddk és kevésbé érdeklédok egyarant Osszekeriiljenek, mert a kozos
munka soran mindenki kaphat testhezall6 feladatokat, igy az alkotdi laz min-
den didkot megérinthet. A fitk és a lanyok képességeik, adottsagaik miatt ki-
egészithetik egymast (6tletgazdagsag, pontossag, tiirelem stb.).

Az elkésziilt munkakat a csoportok és az osztaly egyiittesen is értékelheti.
Célszert egy kozos célt kijelolni még a feladat megkezdése el6tt: példaul ko-
z6s filmnézés, horgaszverseny egy kozeli folyonal, kozos haldszléfézés stb.
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Mit fejlesztiink még ezzel a feladattal?

Szocidlis kompetencidkat, kommunikacids készséget, biologia—foldrajz
orak ismereteinek a koncentralasat. Komponalokészséget, szinérzékenysé-
get, aranyérzéket, esztétikai érzéket, megfigyel6képességet.

2.3. gyakorlat.

Korcsoport: Kozépiskolas

Tananyag: Szintaniismeretek / Szinkeverési gyakorlat

Téma: Tengeri/szarazfoldi csata modellezése

Csoportalakitas: 4-6 f8s csoportok

Sziikséges felszerelés: grafitceruza, filctoll, szines ceruza, kihuzo alkoholos filctoll,
szines tus, fehér tempera, anilines festék, A/2, A/3-as muszaki rajzlap, papirragaszto,
oll6 (néhany felszerelésbol elegend6 1db/osztaly)

Felel6sok:
Eszkozfigyelo:
Az 6 dolga arra tigyelni munka kézben, hogy a feladatmegoldashoz sziiksé-
ges anyagok, eszkozok a csoport rendelkezésére alljanak.

Villveregeto:

Az otletek dicsérete a feladata, és feliigyel arra, hogy minden 6tlet teret kap-
jon. Buzditja, motivalja a tobbieket, figyel, hogy senki ne ,,iiljon meg” a mun-
ka soran.

Egyiittmiikodés-mester:
Arra 0sztonzi a csoportot, hogy egymas 6tleteit 6sszekapcsoljak, beépitsék.

Tiistént kapitany:
Feladata a tobbiek siirgetése.

Irnok:
Az ¢ feladata az 6sszegytjtott informaciok dokumentélasa, forrasok megne-
vezése.

Az 6rai munka elékészitése, motivdcio
Az 6ra konkrét témdjara valé rdhangolddas, a téma iranti motivacié felkel-
tése.



| Kiss Papp Csilla

9|

O A feladat kiadasa eldtt célszer(i tajékozddni a torténelemdran mar tar-
gyalt torténelmi eseményekrdl (pl.: 9. évfolyam: pun haboru, tréjai habo-
ru..., 10. évfolyam: nandorfehérvari csata, mohacsi vész..., 11. évfolyam
pakozdi vagy mubhi csata...).

[0 Gytijtsetek minél tobb informacidt dssze arrol a csatajelenetrdl, amit va-
lasztottatok (szerepldk, torténelmi helyzetkép)! Nézzétek meg a teriilet
foldrajzi adottsagait is! Hatdrozzatok meg a csata kimeneteli lehetéségeit
is abban az esetben, ha a hadvezérek mas dontést hoztak volna. (Ennél a
feladatrésznél az internet és a tankonyvek, atlaszok adnak segitséget az
informaciogytjtéshez.)

O A diakok beszéljék meg, hogy az adott csata:

« hol jatszédik (milyen adottsagai vannak az adott teriileten)?

o miatét,

o kik a szereplék,

« hogyan 6ltozkodtek az adott korban,

« mire van sziiksége egy csapatnak a csata soran (taborhely, élelem, lo-
vak, fegyverek, viz stb.).

[0 Beszéljétek meg a jaték tipusat is! (PL: puzzle, tarsasjaték, kartyajaték.)

Az orai feladat

[0 Készitsétek el a valasztott jatéktabla alapjat a kartonra! Rajzoljatok fel al-
koholos filccel az orszaghatarokat, az egyes tdjegységek jellemzé elemeit,
térképjeleket..., majd foltokkal fessétek ki. Hasznaljatok az adott hely-
szinre utal6 szineket: kék, barna, zold stb. (Az atlaszt hasznaljatok segit-
ségiil!) Kdrtyajdtékndl az egységes megjelenés érdekében az azonos hdtlap-
mintdra, a képkeretre is gondolni kell, amit kiovetkezetesen kell majd
megjeleniteni.

[0 Amig az alap szarad, készitsétek el a jaték tovabbi elemeit (szereploket,
felhaszndlni kivant jatékelemeket: agyu, taborhelyet jelz6 satrak stb.)!

O Szinezzétek ki vagy grafikai jelek alkalmazasaval mintazzatok ki a jaték-
tablat és a jatékelemeket!

[0 Hatarozzatok meg a jaték szabalyait is! Rogzitsétek egy papirlapon!
A kiilalakra itt is tigyeljetek!

O Ora végén vagy a kovetkezd 6ran mutassatok be a jatékot! Probéljatok ki
a tarsaitokét is! Majd megkezdhetitek szervezni a jaték iskolai bemutatd-
jat!

Az orai feladat értékelése
Ebben a feladatban a csoportosszetételt ugy kell kialakitani, hogy a rajz irant
érdeklddd és kevésbé érdekldddk egyarant Osszekeriiljenek, mert a kozos
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munka sordan mindenki kaphat testhezall6 feladatokat, igy az alkotoi 1dz min-
den didkot megérinthet. At kell gondolni azt is, hogy torténelem, foldrajz
tantargyakban jartas didkok egyarant legyenek a csoportokban. A fiik és a
lanyok képességeik, adottsagaik miatt kiegészithetik egymast (6tletgazdag-
sag, pontossag, tiirelem stb.).

Az elkésziilt munkakat a csoportok és az osztaly egylittesen is értékelheti.
Célszert egy kozos célt kijelolni még a feladat megkezdése elétt, példaul ko-
z0s filmnézés, vagy ha orszaghataron beliil talalhaté a valasztott helyszin,
oda iranyul6 kirdndulds, emléknapokon az iskola konyvtaraban, kozosségi
helyein taktikai verseny rendezése az elkésziilt jatéktablakkal (pl.: a pakozdi
csata modellezése marciusban).

Mit fejlesztiink még ezzel a feladattal?

Szocidlis kompetencidkat, tarsas kompetencidkat, informatikai kompeten-
ciat, kommunikacids készséget, torténelem-foldrajz orak ismereteinek a
koncentralasat. Komponalokészséget, szinérzékenységet, aranyérzéket, esz-
tétikai érzéket, megfigyelGképességet, logikai készségeket.

2.3.2. Projektmoédszer a vizualis tehetséggondozasban

A projektmodszer tanuldcentrikus tanari viselkedés, amely inspirald. Mindent
meg kell teremteni ahhoz, hogy a tanul6 alkotni tudjon és kiteljesedhessen.
A mddszer soran differencidlt képességfejlesztés is megvaldsulhat; kinek-kinek a
lehetdségeihez mérten, tempdjaban van lehetdsége egy-egy gondolatkor korbe-
jarasara. Anyaggytjtés és az alkotds folyamata a cél, ebben az esetben a tanar fel-
adata segitségnyujtas az elakadasok alkalmaval. A téma, amit fel kell fedezni, és
aminek kapcsan kutatomunkat kell végezni az dsszetett gondolkodasra hat ser-
kentéen (Boddczky 2003).

A folyamat végén egy teljesitményben realizalddik az elvégzett munka, igy a
tanulo sikerként tekinthet az egész felfedezésre. A kovetkezékben egy lehetséges
projektotletet szeretnék bemutatni, ahol tobb tandrara szerettem volna a pro-
jektben koncentralni a didkok mar meglévé ismereteit és a felfedezés soran szer-
zett tudasukat.
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2.4. gyakorlat.

Korcsoport: Kozépiskolas

Téma: A hatdrainkon tuli magyarsag mutivel6déstorténete

Az ora tipusa: Muvészettorténet

Az 6rafeladata: A hataron tali magyarok természeti adottsagai, torténelme dltal meg-
hatérozott kultirajanak /képzomuivészetének, miivelddéstorténetének a megismerése
Csoportalakitas: 5-6 {6

Sziikséges felszerelés: szamitogép, projektor, ollo, ragaszto, akrilfesték, filctoll, ecset,
karton, rajzlap

A projekt tematikai bemutatdsa
Az adott témat a természeti kornyezetbe és torténelmi hattérbe agyazottan tanul-
juk a hétkoznapokban, igy itt is ez a sorrend latszik célravezetének. A tanulok
mas-mas szemszogbol dolgozzak fel a témat életkoruknak és az osztaly kvalita-
sainak megfeleléen (tudomanyos megkozelités, festészet, szobraszat, épitészet,
népmiivészet, hagyomanyok).

A téma részletes feldolgozasaban az osztaly tanuldibol csoportokat (teame-
ket) alakitunk, mert a részletes informdciofeldolgozas ebben a keretben torté-
nik.

Részletes tematika
1.foglalkozas
A torténelmi mult és a természeti viszonyok megismerése. A magyar torténelem
Trianon el6tti és Trianon utani helyzetképének feltarasa segiti a tanuldkat a tajé-
kozodasban, mert torténelmi tananyagként még nem érintették ezt a korszakot.
A tandra végére a tanulok pontos helyzetképet kapnak az elcsatolt teriiletekrdl és
a népességi, teriileti viszonyokrol, az elcsatolt teriiletek szimbolumainak fel-
hasznalasaval (cimer, zaszld, jelkép) térkép készitése és csoportok szerinti fel-
osztasa: Erdély, Felvidék, Vajdasag, Karpatalja, Ausztria, Horvatorszag, Szlové-
nia.

A csoportszerepek kiosztasa.

2.foglalkozés

A csoportok a projektfeladatokon dolgoznak a tanar instrukcioi alapjan. Sziik-
séges taneszkoz a szamitdgép, ahol a csoportok céliranyosan keresnek és gytjte-
nek informacidkat a hataron tuli magyarlakta teriiletekr6l és nevezetességeikrol,
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tuddsaikrol, miivészeti életiik nagyjairdl (irodalom, képzémuvészet, zene, tanc
és szinmiivészet).

A csoport feladata, hogy az 6sszegytijtott ismereteket rendszerezze és Power
Pointos el6adasra alkalmasan el6készitse.

Az el6adasok anyagahoz képmellékleteket, illusztraciokat gytijtenek, készite-
nek a tanulok.

3.foglalkozas
Az elkészitett digitalisan feldolgozott ismeretek ataddsa, bemutatasa a csoportok
feladata 15 percben. A cél egymas munkdjanak a megismerése, az egyes hataron
tuli teriiletekrdl kiilon-kiilon szerzett ismeretek koncentraldsa.

A foglalkozas végén a csoport feladatfeleldsei megadott szempontok szerint
osszefoglaljak a csoportokban végzett munkat.

4. foglalkozas

A csoportok feladatfelelGsei j csoportta alakulnak, feladatuk az egységes iskolai
bemutato el6adds aranyos, egységes megszerkesztése (ami a DOK napon keriil
bemutatdsra).

A csoport tobbi tagjanak a feladata, hogy az iskolai el6adasra az interaktivi-
tast el6készitse. Keresni kell chat-en, iwiw-en, msn-en, facebookon keresztiil 1-
1 hataron tali magyar didkot, akivel kapcsolatot kell 1étesiteni, kolcsondsen be-
mutatkozni, bemutatni egymads iskol4jat, életterét, kornyezetét stb. A DOK
napon bemutatott el6adas utan pedig interaktivva lehetne tenni az eléadast
msn-en keresztiil.

A 7 magyarlakta teriiletet didkokon keresztiil bekapcsolhatjuk szandékaink
szerint az el6adasba és ezaltal a programba. Kérdéseket lehet megfogalmazni
egymasnak a nevezetességekkel, kornyezeti adottsagokkal kapcsolatban, igy a
kommunikacids készség fejlesztése és egymas gondolkoddsanak megismerése a
célunk, tobbek kozott a diakokat foglalkoztatd kérdésekre azonnali valos véla-
szok varhatoak, ami él6vé és barativa kapcsolhat 6ssze optimélis esetben 8 isko-
lat, egy nemzetet a feladaton keresztiil.

Mit fejleszthetiink ezzel a feladattal?

Gondolkodasi képesség, emlékezet, a figyelem fejlesztése, szocidlis kompeten-
cia, értékeink, hagyomanyaink, 6rokségiink megismerése és annak mélt6 érzé-
se, a didktarsak figyelmének a felhivasa, kutatdmunkara nevelés, toleranciara,
egytittmiikodésre, feladatvallalasra nevelés.
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A kooperativ és projekttechnikak 6sszefoglalasa

A fent emlitett pedagogiai mddszerek képességrendszereket, képességcsokrokat
fejlesztenek. Ezek a képességek az alkotasba illeszkedve alakulhatnak tovabb,
természetesen fejlesztve ezaltal a miivészetek eszkozeivel fejleszthetd érzelmi in-
telligencidt. A tanulénak ebben az Uj rendszerben képesnek kell lenni: egytitt
dolgozni, kommunikalni, kompromisszumokat kotni. Tarsas viszonyokat a sze-
mélyes érintkezés soran kialakitani, rendezni. Az Y és a Z generaci6 folyamato-
san vesziti el személyes kapcsolatait a kiilvilaggal, mert technikai lehet6ségeik
szerteagazobbak, de egyuttal sztikitéek is (Tari 2010).

A munkamoédszer kapcsan képesnek kell lenni: megtervezni, megszervezni
egy folyamatot, hosszabb tavon is el6re gondolkodni, reagalni a varatlanul fel-
1ép6 helyzetekre, problémadkra, és azokra kompromisszumkész megoldasokat
talalni. A kiilonbo6z6 személyiségtipust tanuldknak meg kell tanulni egymas ér-
tékeit, hianyossagait elfogadni gy, hogy ez a kozos energia a csoport eredmé-
nyességét novelje.

A csapatszellem ennek a kornak a meghatarozoja, az a j6 munkaerd, a sikeres
individuum, aki képes ,,team-tagga” is valni, tuddsat a kozosség javara forditani.
Ez a szemlélet a képzédmiivészeket sem hagyja ki, gondoljunk csak a komplex
muvészeti megjelenésekre tigy, mint a tinédzsereket megérinté divatbemutatok-
ra, ahol egytitt dolgozik a tervezd a latvanytervezdvel és a stylisttel. A filmek
megsziiletése ma mar a diszlet- és a jelmeztervez6, a maszkmester, a tervezégra-
fikus és a rendezd, valamint az operatdr kozos egyiittgondolkodasa. Az intermé-
dia vildga szintén tobb szakember egyiittes munkajat, kreativ egyiittmtikodését
igényli. Az alternativ pedagogiai mddszerek az egyiittes munka oromét, sikerét
erdsitik a tanuléban, mikozben felkészitik az életszer(i helyzetekre.

2.3.3. Tantargyak kozotti koncentracio rajzi eszkozei (0sszetett rajzi feladatok)

A pedagégia egyik nagy sikertelensége, hogy gyermekeink nehezen vonnak par-
huzamot az egyes tanérakon hallott informdciok kozott. A tantdrgyi struktdra
az adott ismeretanyagokat kiilon-kiilon rendszerezi, mig a tanarok prébaljak
tobbé-kevésbé koncentralni azokat. A tanuldkat a hagyomanyos moddszerek
nem 6sztonzik tilsdgosan arra, hogy a mar hallott dolgokat felelevenitsék.

A rajzoérak heti 6raszamai csufosan lerovidiiltek a kozépiskolas idészakra, mi-
kozben a hatékonysag érdekében a képzémiivészet eszkozeit fel lehetne hasznalni
az egyes ismeretek elmélyitésére barmely korcsoportban, hiszen a vizualitds esz-
koziil szolgalhat a megértés szamara, és lehetGséget biztosithat a megnyilatkozas-
ra azoknak a tanuloknak, akik ebbéli képességeiket szerényen eltitkoljak. Sok
esetben az igazi tehetségeknek nincs moédjuk arra, hogy a tobbnyire megyeszék-
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helyeken mtikodo specialis (muvészeti szakkozépiskola) iskolatipusokban bon-
takoztassak ki tehetségiket.

A rajzold le, illusztrald, készitsd el tipusu feladatok cselekvésre 6sztonzik a di-
akokat. Legaktivabbak az also tagozatosak, az altalanos iskolas kor elérehaladta-
val a vizualitas iranti igény felélénkiil ugyan, viszont a manualitasi kedv csokken.
Ennek az elsé jelei a fels6 tagozatban jelentkeznek el3szor, ez egyben a képzémii-
vészeti tehetségvesztés els6 radikalisan megmutatkozo ideje is. Az aktiv rajzi fel-
adatvallalas - az, amiben a gyermekek még nem vesztették el a jartassagukat —
béségesen kiaknazhato, igy kett6s haszonnal jarhat minden tantargy szamara.
Egyrészt a kozismereti targyak jobb megértése, masfeldl a vizualitas éberen tarta-
sa a profitja ennek a kozos egyiittmiikodésnek. Természetesen a kulcs adott osz-
talyban/osztalyokban a szaktanarok munkacsoportokka alakuldsa ez tigyben,
mert az dsszehangolt tanmenetek a parhuzamos fejlesztést biztositjak.

Feladatdotlet az Gsszetett rajzi gondolkoddshoz

2.5. gyakorlat.

Téma: ElSkép készitése

Tantargyi koncentracio: Torténelem, foldrajz, irodalom, rajz, ének-zene

Feladat: Madarasz Viktor Zrinyi és Frangepdn a bécstijhelyi bortonben c. muivén ke-
resztiil a torok id6k megjelenitése

A képzoémiivészeti feladathoz sziikséges eszk6zok: hasznalt ruhdk, karton, festék,
ragasztd, papirmaséhoz sziikséges tjsag, ragaszto, lakk spray

O A tanulok tanari segitséggel felelevenitik, megbeszélik a kozépkort meg-
hatarozé torok idéket. Csatakat, titkozeteket, 6sszeeskiivéseket, szerepld-
ket, katonai taktikat egyeztetnek a torténelemordn!

O A foldrajzordn nyilik lehet6ség Magyarorszag és a Karpat-medence f6ld-
rajzi képének a targyaldsara. Domborzat, természeti adottsagok, népes-
ség, a teriiletek muveltségi foka, kereskedelem, tajegységek, szomszédos
teriiletekhez valo viszony stb.

O Irodalomordn a Szigeti veszedelem cimt mu, valamint a reneszansz és a
kuruc irodalom felelevenitésére van lehetdség.

O Rajzordn stilustorténet, mivészettorténet keretei kozott lehet feleleveni-
teni a kort, valamint lehetség nyilik a 19. szazad adaptaciojat is megcsil-
lantani, Madarasz Viktor munkain keresztiil. Jelmezeket, diszleteket ké-
szitenek a diakok tanari segitség mellett az él6kép megjelenitésére.
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O Enekordn a kor zeneirodalménak a megismerésére keriilhet sor. Enekek
tanulasa, zenemiivek megismerése, zenerészletek elemzése akar elektro-
nikusan is.

O Az életkép bemutatdsa a nagyobb iskolai kozosségnek torténelmi évfor-
dul¢, tinnepség, rendezvény alkalmaval.

Természetesen mas tantargykozi egyeztetések is l1étrejohetnek, ahol a képzémii-
vészeti gondolkodas a kozos feladat megvaldsitasanak indikatora. Példaul fogal-
mak tantargyi korbejarasa:

o él6-élettelen, természetes—mesterséges, épitett—épitetlen, emberi-ember-
telen stb.

A kiilonb6z6 tantargyak mas-mas formaban tudjak megkozeliteni az egyes fo-
galmakat, igy a tantargyi individuum megmarad, viszont fogalmi szinten mégis
egységes témafeldolgozasban tervezziik meg a tananyagjainkat. Most ragadjunk
ki egy példa erejéig egyet az adott felsorolasbol.

Természetes—mesterséges fogalomparos:

o A foldrajz a természeti és a beépitett kornyezetet veszi szemtigyre, elemzi.

o A biologus a természetes egyedfejlédést és a laboratdriumi genetikai mani-
puldciokat elemezheti.

o Azirodalmdr a taj ihlette verseket vizsgalhatja a varosi lét koriilményei ko-
zott fogant alkotasokkal szemben.

o A zenész a hangnemeket tudja elemezni.

o A képzémiivészet tarhaza hatartalan e tekintetben (pl. a perspektiva tanul-
manyozasa a szabadban és a varosi kdrnyezetben stb.).

Az 6raszamok kotottségei miatt meg kell taldlnunk annak lehetdségét, hogy koz-
tes feladatokon keresztiil taldljunk felfedeznivaldt a tehetséges gyermekek sza-
mara. A tantargykoziség mellett tobb tehetségteriileten valo fejlesztésrdl is sz
van, ami nem szukiti, hanem tagitja a gyermekek érdeklédését. Kiilonosen fon-
tos ezt akkor szem el6tt tartani, amikor néhany tehetségteriilet, igymint pl. a
képzémiivészeti, tudomanyos, nyelvi, zenén beliil a komponaléi stb. képesség
a késén megmutatkozo tehetségteriiletek kozé sorolodik.

Amennyiben ilyen egytittmtikodést lat a didk a tandraitol, akkor nem csupan
a tananyagokat lesz képes 6sszekapcsolni, hanem a csapatban val6 gondolkodast
is erdsitjiik ezaltal. A csapatban valéo munka sok egyeztetést és kompromisszu-
mot kivan a tagoktdl, viszont van egy olyan erdssége is, hogy mindenki a tehet-
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ségének, tehetségspecifikumanak megfelel6 feladatot végezheti, igy egyszerre le-
het individualis és team-orientalt a tanul6. Mivel mindenki munkaja, tudasa
fontos a kozos cél elérésének az érdekében, igy a feladat komolysaga, tétje neve-
16erdvel hathat. A kitarté munka eredménye a legtobb esetben realizalhato (eld-
adas, kozos jaték, bemutatd, kidllitas), sikerélményt nyujthat a tanuldknak, igy
6sztonodzve 6ket mas, komolyabb feladatvallaldsra. A palyavilasztas idejére (14.,
18. életév) az ilyen modon élményeket szerzett didkok magabiztosabba, energi-
kusabba és céltudatosabba valnak. Batran vagnak neki a mtivészeti felsGoktatas
tobblépcsds, gyakorlatorientalt felvételi folyamatanak, hiszen a kreativitasuk,
koncentraloképességiik és a célorientaltsaguk fejlettnek igérkezik. Portfolidjuk
(személyes szakmai anyagaik) erre az idére remélhetdleg gazdag, valogathatd
anyagokat tartalmaznak.

2.3.4. Szokatlan egyedi médozatok (rajzi teszt, verbalis rajz)

A rajzi teszt kapcsan sokan kapjak fel a fejiiket, mert megszoktuk, hogy a teszt
szoval kapcsolatban altaldban valamilyen 6sszehasonlithatésagra, mérhetd do-
logra kell gondolnunk. A képzémuvészet szubjektiv miifaj; hogyan lehet mérni
az itt nyujtott teljesitményt, és kell-e mérni? Valdszinileg sokan sokféle médon
kozelitjitk meg ezt a problémacsokrot. Amennyiben abbdl indulunk ki, hogy a
felvételi eljaras soran a gyermekeket akaratlanul is 6sszemérik egymassal, ami-
kor rangsort allapitanak meg az adott intézmények, akkor valédszintileg indo-
kolt foglalkozni ezzel a kérdéssel is. Miel6tt messzemend kovetkeztetéseket
vonnank le a felvetédott témaval kapcsolatban, szeretnék szélni néhany szot a
tesztekrol.

Rajzi teszt kapcsan a tehetségazonositas soran alkalmazott méréeszkozrol
beszéliink, melynek alkalmazasa az iskolai gyakorlatunkban még nem éltalanos.
A témadval kapcsolatban szélesebb informaciéval Gyarmathy Eva munkaiban és
Karpati Andrea miveiben taldlkoztam. A kovetkezéekben 6sszefoglalom a ta-
pasztalataimat.

Az azonositas kapcsan ajanlast fogalmaznak meg a szakemberek. A kutatasok
azt mutatjak, hogy a tapasztalatokon alapul6 véleményt kell a képzémiivészeti te-
hetségek azonositasaval kapcsolatban figyelembe venni. A képzédmiivészeti te-
hetség a nehezen azonosithato tehetségteriilethez tartozik, ,, A standardizdlt tesz-
tek eléggé bizonytalan eredményeket adnak, akdr a miivészi rajzkészséget, akdr a
kreativitdst mérd eljdardsokat tekintjiik (Khatena 1992; Winner-Martino 1993).”

Winner és Martino (1993; kutatasaikra hivatkozik Gyarmathy 2002a) sza-
mos standardizalt miivészeti értékeld skalat és kreativitasméro tesztet felsorolva
megkérddjelezik azok hasznalatat, mivel szerintiilk a mtivészeti tehetségnek
nincs meggy6z6 definicidja, a tesztek nem veszik figyelembe a képzémuvészet

|99



| Kiss Papp Csilla
100 |

kiilonboz6 againak megfelel6 specialis képességeket, és nincs semmilyen bizo-
nyiték arra, hogy a tesztek altal azonositott tehetségek valoban kiemelked6bbek
masoknal.

A tehetségazonositasban hasznélatosak olyan tesztek is, amelyek nem stan-
dardizéltak. Koziiliik a legismertebb Gilbert Clark rajzi képességméré tesztje
(CDT), melyet egy amerikai kutatds szamara készitett, s melyben a tehetség ter-
mészetét vizsgalta. Az id6 elérehaladtaval a tehetségek kisztirésére alkalmaztak
azok kozott, akiket tagozatra, nyari fejlesztd programokba és a felsGoktatasba
valogattak be.

A tesztben 4 feladatot kell megoldani, egyenként 15 perc alatt:

] 1.feladat:
Az alabbi négyszogbe rajzold le egy érdekes haz képét ugy, mintha az ut-
ca tuloldalarél néznéd! 15 percig dolgozhatsz.

O 2.feladat:
Az alabbi négyszogbe rajzolj le egy embert, amint igen gyorsan fut. Ké-
szits olyan j6 rajzot, amilyet csak tudsz. 15 percig dolgozhatsz.

O 3.feladat:
Az alabbi négyszogbe rajzold le magadat, amint a barataiddal jatszol az
udvaron. 15 percig dolgozhatsz.

[ 4.feladat:
Rajzolj ebbe a négyzetbe barmit, amit szeretnél. 15 percig dolgozhatsz.

A feladatokhoz a teszt alkotdja cimet is kér, mert a rajzbol nem deriil ki azon-
nal, hogy az alkot6 mit is szeretett volna dbrazolni, milyen hangulatot kivant ér-
zékeltetni.

A rajzok értékelésénél Clark objektiv jellemzdket valasztott:

O érzéki mindségek (sensory properties),
O formaijegyek (formal properties),
O kifejez8erd (expressive properties),
O technikai jegyek (technical properties).
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1. Erzéki mindségeknél figyelembe veszi:

o a vonalvezetést, ami az eszkozok kezelésével van osszefiiggésben: finom
vagy erds, dinamikus vagy megfontolt, vastag vagy vékony stb., illetve az
arnyékolas mindségét, szinvonalat;

o a formaaddsndl a képelemek valtozatossagat. Minél forma- és részletgaz-
dagabb a rajz, anndl jobb a nyujtott teljesitmény;

o a feliiletkezelést (textura), melynek kapcsan az abrazolt dolgok anyagi mi-
noségét figyeli: sima vagy érdes, mintazott, egyszind, fényes, matt a kép
vagy a megalkotott forma; annal jobb a teljesitmény, minél valtozatosab-
ban textaralt a munka;

o mds vizudlis kifejezéeszkozoket, pl.: fény-arnyék viszonyok érzékeltetése,
plaszticitas stb.

2. Formai jellemzok kapcsan vizsgalja:

o a képi ritmus és egyensiily megjelenitését: azonos elemek ismétlése, varia-
cioi kapcsan, dinamika, mozgas megjelenitése, figyelem iranyitasa, egyen-
stuly megteremtése;

* a kompozicié egységességét és kapcsolatdt a tartalommal: aranyok, szinek
harmoniaja, részletkidolgozottsag, kifejez8eszkzok hatasos elrendezése.

3. A kifejezderd itt az egyéni megoldasokat, azaz az originalitast jelenti:
o hangulati hatds: az alkotds és a szemlél6 kozotti kapcsolatban jelenik meg.
Befolyasoljak a téma, a tartalom és a kifejezés vizudlis eszkozei:

[0 agyenge munkakat legtobbszor az ,,iires, érdektelen, tartalmatlan’,
O akozepeseket az ,unalmas, sematikus, k6zombos”,

O ajokat ,hangulatos, kellemes, kifejez8”,

O akivalokat ,,hatasos, megdobbentd, megrazd, mulatsagos” jelz6kkel il-

letik.

o az originalitds az egyéni megoldasok keresését, az utanzas és sztereotipiak
elkeriilését jelenti. Otletes, egyedi, fantaziadus, melynek pontozdsa nehéz.
Itt sok mulik a nemzeti sémakon, a kulturalis sajatossagokon, ezért a kii-
16nbo6z6 kulturakat érdemes 6sszehasonlitani.

4. Technikai jegyek figyelemmel kisérése:

Az anyaghasznalat, az eszkozok ismerete megmutatja a feladat elkészitésének
szinvonalat. Mas-mas technikat igényel a ceruza, a zsirkréta vagy a filctoll. A vo-
nalak és foltok kialakitdsanak szinvonala a technikai jartassagrol arulkodik.
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Az utolsd, szabadon valasztott alkotds esetében a cim jelzi az abrazolasi szan-
dékot, az értékelés erre vonatkozik. Az orientaltsag kritériuma, hogy a tanulé
fantaziarajzot készitsen, vagy csak egy el6z6 témat masoljon le ujra; beérte egy-
egy gyakran rajzolt figuraval is.

5. Az utolso értékelendd jellemzo a cimadas:
Itt a cim, illetve a hozzaftiz6tt magyarazat mindsége a fontos. Ami lehet:

[0 feliiletes, a témahoz lazan kapcsolddo,
O leird, a témat szavakkal visszaado, vagy
O kifejezd, metaforikus.

A teszt értékelésénél semmit sem lehet tudni a készitérél (életkor, nem, név
stb.), fontos ez az objektivitads miatt, valamint a teszt un. ,,rajzkort” vizsgal, ami
nem fiigg 6ssze az életkorral.

Az egyes részekre:
O a maximdlisan 5 pont csak a tehetséget elaruld, kival6 megoldasokra ad-
haté;
O hibatlan, de nem egyéni abrazolasokra, melyek a rajzéran 6tos osztalyza-
tot kapnanak — minden kritériumban csak 4 pont adhaté.

A képességmérd teszt 1ényege, hogy egy-egy kritérium vagy abrazolasi fel-
adat szerint segit kiszlirni az atlag feletti, illetve erésen atlag alatti teljesitmé-
nyeket.

G. Clark vizsgalatai, melyeket a teszttel végzett, azt bizonyitottdk, hogy a vi-
zualis tehetség, akarcsak az intelligencia, normal eloszlast mutat (Clark 1989;
idézi Karpati 1997).

Karpati Andrea (2001) munkdjaban arra derit fényt, hogy a képzémivészeti
tehetség sokféle teriileten mutatkozhat meg. Az egyes képzémiivészeti teriilete-
ken mds-mas tevékenységben titkrozdédik. Felteszi a kérdést, hogy a felsGokta-
tasban miért kérnek a felvételi alkalmaval olyan ismereteket, tudast szamon,
melyeket elegendé lenne ott elsajatitani, és a 1ényeges specialis képességek ho-
gyan lehetnek mindezen til mérhet6ek. Szerinte kozos tehetségelemeket kellene
talalni, amelyek minden vizualis mtfajban ugyanolyan fontosak.

A 19. szazadban ez a kozos pont a perspektivikus abrazolas volt. Ez a nézet
masfél évszazadig megingathatatlan volt, még a nonfigurativ festészet vagy a
targytervezok tekintetében is. A gépiesiilt vilagban, ahol a miivészeknek is j
megjelenési teriiletei vannak (computer art, multimédia), teljesen bizonyos,
hogy hagyomanyos eszkozokkel, szabéalyokkal (a csendélet, alakrajz és geomet-
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rikus szerkesztés) mar nem lehet mérni minden képességteriiletet. A tehetség-
diagnosztikdban még jelenleg is alkalmaznak ilyen kivalasztasi modszereket
szerte a vilagon.

A szabadon abrazolt témdkat vizsgalva 10-12 év koriil csokken a spontan raj-
zok szama. Az elkotelezettek szabadon valasztott témdju képeinek vizsgalata ép-
pen ezért lehet a tehetségesek kivalasztdsanak hatékony médszere, mivel a raj-
zok szinvonala drulkodo lehet, vélekedik Dileo (idézi Karpati 2001, p. 161).

A hazai tehetséggondozas elkotelezettjei a legbiztosabb tehetségazonosi-
to modszernek a tehetséggondozdst tekintik. Ha a gyermekeknek lehetdséget
adunk a folyamatos képzémiivészeti tevékenységre, és figyelemmel kisérjitk
eredményeiket, a tehetségek konnyen észrevehetdek, barmilyen nehéz is a tesz-
tek altali azonositas.

A rajzi tesztek kore egy masik értelmet is kaphat a hétkoéznapi gyakorlat so-
ran. Mivel a szakirdnyu érettségi alkalmaval irasbeli feladatlapot kell kit6lteniitk
a tanuloknak muvészettorténetbdl, valamint rajz és vizualis kulttra tantargyak-
bdl, ezért indokolt lehet feladatlapokat szerkeszteni a didkok tudasanak, tajéko-
zottsaganak a felmérésére. A szakiranyu érettségi ugyan nem kotelezd, viszont
az elkotelezett gyermekek szivesen valasztjak tuddsuk megmérettetésére. A kép-
zOmivészetben hasznalt fogalmak, kultartérténeti hagyatékok, technikai isme-
retek kore a 12. évfolyamra elég tekintélyes, ezért a folyamatos tudas boviilésével
a folyamatos ismétlés a pontositas, a megértés miatt jo szolgalatot tehet még
ezen a gyakorlatorientalt teriileten is.

A kozvélemény ugy véli, hogy nektek konnyt, mert ,,csak rajzolni, pingalni
kell”! De hogyan rajzoljunk pontosan hattérismeretek (dgymint: abrazolasi
rendszerek, kompozicids lehetdségek, technikai tudds) nélkiil, vagy hogyan
hasznaljuk a szineket szintani ismeretek nélkiil? Az életkor el6rehaladtaval és a
képzémiivészeti elkotelezettség komolyodasaval a gyermekek igénylik a tuda-
tos szaknyelv hasznalatat, szakmai ismereteket szivnak magukba az igazi tehet-
ségek, igénylik a tanoran kiviili kotetlen beszélgetéseket a miivészekkel, mii-
vésztanarokkal, rendszeresen olvasnak szakirodalmat, életrajzi miveket.
Szamos felmertil6 kérdésre a tanorakon szeretnének vélaszt kapni, tudasukat,
miveltségiiket igyekeznek felvillantani, amivel a kortarsaikat képesek amulat-
ba ejteni. A szakéran az ismeretek bovitésére és a tudas ellendérzésére alkalma-
sak a rajzi feladatlapok, tesztek.

Ezek a feladatlapok lehetnek feleletvalasztdsak, kiegészitd jellegtiek, szabad
valaszadast kérok, esszé jellegti valaszaddsra szerkesztettek, képi kiegészitést tar-
talmazoak. Minden életkorban jol alkalmazhatok, de nem minden életkorban
tanacsosak. A kisiskolas id6szakban, amikor a jaték részeként élik meg a gyer-
mekek a tevékenységet, nem célszerl ezeket a feladatokat alkalmazni, mert a
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gyermekekben a kotetlenséget akadalyozza meg. Ebben a szakaszban jatékokat
szerkessziink a szamukra ahhoz, hogy visszaigazolast kapjunk a munkankrol.

2.6. gyakorlat.

Korcsoport: Also tagozat
Feladattipus: Memoriajaték
1. « Ismert képeket daraboljunk fel, pl. valasszunk a magyar népmesék képi anya-
gabol;
o kérjik meg a gyermekeket arra, hogy rakjak ossze, kozben mérjiik az id6t. Az
nyer, aki a legtigyesebb;
vagy
2. « Viltoztassunk meg néhany részletet (szin, mozdulat, targy, hajhossz, szakall,
ruha stilusa stb.) ismert (Vuk, Frakk, Pom-pom) rajzfilmek figurain, rogzitett
képein;
o afeladat az, hogy a gyermekek keressék meg, mi véltozott a képen;
vagy
3. « Radirozzunk ki néhdny mintat a képekbdl, a képek teriil$ diszitésébdl, adjunk
3 lehetséges megoldasi javaslatot!
« azalegiigyesebb, aki megtalalja az odavalot!

Ezek a tipust feladatok a vizualis memoriat fejlesztik és jatékos formaban uj is-
meretek rogzitésére is alkalmasak. Ha ilyen jellegii feladatokbdl 5-6t, 6-ot meg-
szerkesztiink, akkor mar egy igazi tesztsort alkothatunk tanitvanyainknak, mi-
kozben a rajzérakon hozzaszoktatjuk 6ket az ,,irasbeli” feladatlapokhoz.

A felsé tagozatosok szamara mar komolyabb kérdéseket is megfogalmazha-
tunk a jol ismert feladatok mellé.
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2.7. gyakorlat.

Korcsoport: Fels6 tagozat

Feladattipus:

1. Keresztrejtvény készitése alapfogalmakbol (kompozicid, £ szinek, mellékszinek,
szinkor, perspektiva, horizont stb.);

vagy
2. Adjuk meg a fogalmakat, a tanulok szerkesszenek hozza definiciokat!

vagy

3. Ismert mtalkotasok (Mona Lisa, Ddvid stb.) kdrvonalait rajzoljuk meg pontok-
bdl, a gyermekek kossék 6ssze a pontokat és nevezzék meg a mii cimét és az alko-
té nevét!

4. Készitsiink felsorolast, pl.: narancs, lila, ..., a tanulok nevezzék meg a hidnyz6 ele-
met és hatdrozzak meg az osszefiiggést!

A fels6 tagozatos tanulok mar kell8 ismeretekkel rendelkeznek ahhoz, hogy
mas tantargyakhoz hasonléan irasbeli feladatokat oldjanak meg. Az irasbeli for-
maja mégis kotetlenebb, mert inkabb egy rejtvényhez hasonlit, mint a témazaro
feladatlaphoz. Azok a didkok, akiknek a képzémuvészeti érdeklédése mar aldbb-
hagyott, ilyen jellegli feladatokon keresztiil lehetdséget kapnak az intellektusuk
kibontakoztatasara. Ne feledjiik, hogy a képzémiivészeti érdeklddésti gyerme-
kekbdl nem csak miivészek valhatnak, hanem soraik koziil magytjtk, miivé-
szettorténészek, miikritikusok is kikeriilhetnek. A célunk az, hogy egy adott osz-
talybol minél tobb vizualitdsra érzékeny embert neveljiink.

A kozépiskolasok tesztjeinek az osszeallitasahoz segitséget nyujtanak az el6-
z0 évek irasbeli érettségi feladatlapjai. A tinédzserek szamara mar a tovabbtanu-
las is a tét, ezért a jatékos keretek mar kevésbé motivaloak, bar lazité gyakorla-
tokra nekik is szitkségiik van. Hasznos lehet kiilonboz6 rejtvények szerkesztése;
szerkessziink a szamukra:

« fogalmakbdl,

o technikaiismertet6kbdl,

« hasznalatos rajzi eszk6zokbdl,

o kortars és miivészettorténeti ismeretanyagbol,

o egyes mivészeti miifajok sajatossagaibol rejtvényt.

J6 hazi felkésziilést jelent az ajandékba adott megfejtés; feladatként készittes-
stink a didkokkal ahhoz megfelel6 rejtvényleirast. Amennyiben az egyes muivé-
szeti id6szakokat a gyermekek kisebb csoportokban hazi felkésziilésként dol-
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gozzak fel és azok jellegzetességeibél Power Pointos bemutatdt készitenek, az
osztaly szamara rejtvényeket adhatnak fel egy-egy fejezet végén. Az eléadasso-
rozat végére egy egész kérdéssor all 6ssze, amit rogzithetiink a zaré feladatlap-
ban. A tanulok, akik plusz feladatot vallaltak egy feladat erejéig egérutat nyertek,
akik pedig figyeltek az 6rakon, csak felelevenitik a hallottakat, igy a stressz kike-
riilhetd, a gyermekek motivaci6ja hosszabb tavon is éberen tarthato.

Ebben a fejezetben keriil megemlitésre a verbalis rajz fogalma is. Sokféle fej-
leszté jatékra adhat lehetdséget. A tanarok szamara gondot okozhat az, hogy a
gyermekek fantaziajat hogyan lehet erételjesebben kiakndzni, és a fantaziat le-
het-e fejleszteni? Emlékképei minden gyermeknek vannak arrél, ami koriilveszi
Oket. A latott, ismert dolgok megjelenitése a fantdziavilig megmozgatasara a
legalkalmasabb. Mivel az osztalyok tobb szempontbdl is heterogén kozosségek,
ezért a tapasztalt dolgok valtozatos képet nyujtanak majd. Az altalanos iskolai
élményrajz-pedagégiaban sokszor alkalmazott modszer a tollbamondods rajzok
készitése. Ez a modszer lehetdséget ad a fantaziagépezet beinditasara. Sok tanu-
16 a rajzi feladat hallatan gyorsan reagal a hallottakra, néhanyan koziiliik 6nbiza-
lomhidnyban szenvednek, néhanyan pedig a lustasagukat palastoljak a feladat
haritasaval. Amennyiben a feladat elsé 1épéseit iranyitottan, de kozosen készit-
juk el, megteremtjiik a biztonsagi fedezéket a szégyenlGsebbek szamara, am a te-
vékenységet megsporolni vagyok éppen ezt a fedezéket veszitik el. Nagy gond a
10-12. életévre a tehetségvesztés, az ilyen jellegii feladatok talan atsegitenek né-
hany nebuldt az elsé krizisen. A kovetkezékben nézziink erre egy példat.
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2.8. gyakorlat.

Korcsoport: Barmely

Feladattipus: Tollbamondds rajz

Sziikséges felszerelés: A/3 rajzlap, ceruza, athuzé filc, festék, ecset, filctoll, szines ce-

ruza

A feladat kezd6 1épéseinek leirasa:

[0 A festéket vizezzétek be, hogy jol csusszon rajta az ecsetetek. Valasszatok ki egy
nektek tetszé vildgosabb szint, huzzatok egy hullamos vonalat a rajzlap kozepére!

[ A ecseteket egy mésik szinhez is érintsétek anélkiil, hogy kimosnatok elére. Hiz-
zatok egy lendiiletesebb hullaimot gy az ecsettel, hogy az el6z6 vonal alatt indul-
jatok, de batran felé is mehettek. (Eddig a pontig egytitt dolgozik a tanar a gyer-
mekkel a sajat rajzlapjan!)

[0 A kovetkezd két vonalat készitsétek tigy, ahogyan szeretnétek!

[0 A kovetkezdkben a rajzlapot allitott helyzetben tartsuk! Képzeljiik el, hogy ezek a
vonalak vizi névények szarai, athuzé filccel rajzoljunk ra leveleket, mindegyik
mds formaju legyen! Az els6 szaron sorakozzanak egyszert falevelekre emlékez-
tetGek, a kovetkezok legyenek olyanok, amilyeneket szeretnétek! (Ebben a fazis-
ban a gyermekek ismét 6nélléan dolgoznak!)

[0 Képzeljétek el, hogy a novények el6tt és mogott halak dszkéalnak! (A feladatot to-
vabb lehet fejleszteni, gazdagitani az osztaly adottsagainak megfeleléen!)

a ..

2.4, Elméletiismeretek helye és szerepe a képzémiivészeti tehetségek
fejlesztésében

A képzémiivészeti tevékenységek mellett az iskolai gyakorlatban hattérismere-

tekre is sziikség van. Az altalanos rajz és vizualis kulttra tantargy keretei kozott
is fontos lehet a miivészettorténeti ismeretek, abrazolasi rendszerek ismerete, és

felbukkannak mas muvészeti agakkal vald osszefiiggések.
Tovabba a képzémuvészeti nevelés magaban foglalja az esztétikai nevelést és

a miszaki jellegli rajzok kivitelezését is. Kezdetben a tantargyak soraban az
kiillonbozteti meg a rajzot, hogy az alkotds 6rome felér egy helyes matematikai

felfedezéssel. Felsé tagozatos korra a régebbi és az Uj tantervek egyarant tartal-
maznak mar korabbi korokkal kapcsolatos tényanyagokat. A gyermekeknek fo-
kozatosan kell megismerkedniiik a kultirtérténet nagy alakjaival és alkotasai-
val. Valdjaban a képi abrazolas fejlodése soran egyre intenzivebbé valik az az
érdeklédés, hogy mit csinaltak az el6dok.
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Sajnos vagy szerencsére, ki-ki dontse el maga, a tankényvpiac nem kényeztet
el benniinket tankonyvekkel. A Tér—forma-szin cimi tankonyv hosszu évtizede-
kig egyeduralkodo volt tantargyunk tekintetében. A mindenki altal ismert szer-
kezetli mli nem tekinthet6 verbélisan tolakodonak az irott anyag tekintetében.
Tartalmazott definiciokat és fogalmakat, azonban ezt a pozitivumat csak azok
fedezték fel, akik valoban komolyabban érdeklddtek a miivészetek irant, és vala-
mi tobbletre vagytak. Mivel az intellektualis fejlédés egyik latvanyos allomasa a
muivészettorténet iranti érdekl6dés is, ezért a muvészeti tehetséggondozasnak
elengedhetetlen része az un. elméleti rész. A mtivészeti felvételik (kozép- és a fel-
s6oktatasban) egyarant felismerték a teriileten valo tajékozottsag fontossagat a
mult és a kortars tendencidk ismeretének tekintetében. Az elkotelezettség jo fok-
mérdje a tdjékozottsag, a szaknyelven torténé kommunikacid. Tapasztalatom
szerint a didkok tobbnyire kiilonlegesnek tekintik ezeket a témarészeket. Miért
kiilonleges mivészettorténetet tanulni?

A mivészettorténet tanulasanak jelentésége

o A szépség, a harmodnia meglatasa és az adott tarsadalomban, torténelmi
kornyezetben él6 ember gondolkodasanak, lelkiviliganak megértése a ta-
nulék empatiajat, beleérzo képességét fejleszti, ok-okozati 6sszefiiggéseket
tar fel.

o A tarsmiivészetekkel vonhaté parhuzam, ami a logikus gondolkodast fej-
leszti és a tantdrgyak kozotti koncentracidt eredményezi, mindenképpen
egy magasabb szintii gondolkodast jelol.

o Népmiivészeti értékek, targyi kulturank megismerése a néprajz, népisme-
ret altal az identitastudat fejlédését eredményezheti.

o Mas népek, kulturak felfedezése, a helyi hagyomanyok feltérképezése, a
»titokzatossag” inspirativ élmény.

o A kortars tendenciak felismerése, ismert alkotdk elhelyezése a sajat irany-
vonal felé val6 elkotelezGdést erdsiti.

Arra kell a tanarnak id6t és energiat szentelnie, hogy ezeket az ismereteket
érdekesen, anekdotikusan, jatékosan kozvetitse, nem pedig szigort tényanyag-
ként. Célnak a dolgok motivacios értékét kell tekinteni. A gyermekek alapvetéen
kivancsiak, 1épésrol 1épésre képesek a vildgot felfedezni, sokan koziiliik esetlege-
sen mar utaztak sziileikkel, és a muzeumok élményeivel gazdagabbak. A techni-
ka ma madr nagy segitsége a pedagogidnak, a régi idok kifakult diait felvaltotta az
interneten elérhetd és letolthetd képi anyag. Virtualis muzeumbejarasra nyilik
lehetéségiink, ami orai keretek kozott is megvaldsithato kis el6késziiletekkel.
Minden osztalyban vannak technikai zsenik, akiknek a tudasat barmikor kama-
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toztatni tudjuk sajat érainkon, a gyermekek pedig szivesen mutatjak meg, hogy
mit tudnak; igy kozvetetten azok is elkotelezettjeivé valnak a muvészeteknek,
akik valdjaban érdeklddési kort valtottak.

A filmek jé gondolatébresztok. Készit6ik legtobbszor a valds életrajzi eleme-
ket agyazzdk be a torténelmi hangulatba. Remek beszélgetésinditok, vagy egy
kor projektfeldolgozasahoz adnak alapot. Ma a muzeumok csabité programok-
kal varjak a gyermekeket, mizeumpedagogiai érat mi is szerkeszthetiink egy-
egy téma szinessé tételéhez.

Miivészettorténetet lehet gyakorlatcentrikusan is tanitani. Egy-egy adott
kort, alkotot jellemz6 gyakorlati munka kozelebb hozza a gyermekek szamara
ezt a targyat. Az altalanos iskolaban féleg ezeknek a gyakorlatra épiil6 témameg-
beszéléseknek van haszna. A feladatokra egy projekt is konnyen felépithetd.

Feladatotlet:

o A barokk kor kapcsan a kiils6ségekre, pompara épiil6 korszakot megeleve-
nithetjiik az dltalanos iskoldban maszkok, kiegészit6k (kemény gallér és
kézel6 kartonbol vagy papirmasébol, cipddisz tervezése, legyezd, kis-
taska...) készitésével, amit id6zithetiink a farsang idejére is.

A gimndziumban egy ismert mii ujkori atiratat is elkészithetik a tanuldk,
példaul Vermeer van Delft Miiterem cim munkaja elkésziilhet a pop art
jegyében, de megidézhetd a graffitisek szemszogébdl is, a gyermekek ér-
deklédésének megfelelGen.

A lényeg a feldolgozason van, a feladat kapcsan pedig feldolgozasra keriil a
korszak is, mert a tevékenységhez az el6készit6 drak informacioi sziikségesek.

A tevékenységhez kot6do ismeretfeldolgozas az élménypedagdgia alapja.
Sok iskolaban remek példak sziilettek a napi gyakorlatban arra, hogy a tanulds
hatékonysagat noveljék. Ezt a tendenciat kell az elméleti ismeretek elsajatitdsa-
nal kovetniink ahhoz, hogy gyermekeink tajékozottsaga minél gazdagabb lehes-
sen.

Ha felfedjiik a multunkat, az emberiség kulturalis hagyatékat, és Osszefiiggé-
seket tudnak majd feltarni azok kozott, akkor a gyermekek sajat gondolatvilagu-
kat, munkaikat is konnyebben be tudjak majd illeszteni azok kozé. A tehetsége-
sek alkotoi programot tudnak ennek segitségével felépiteni.
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2.5. Vizualis gondolkodas, alkotas és személyiség O0sszefiiggései
(zsdkutcak, mellékutcak, vakvaganyok és megoldasi stratégiak
megismerése és fejlesztése)

Képi gondolkodassal nemcsak azok rendelkeznek, akik a képzémiivészeti miifaj
irant érdeklddnek. A tudas birtoklasdhoz sokan a vizualis memoridjuk segitsé-
gével jutnak. Kétségtelen, hogy azoknak az embereknek, akik a rajzérak btivole-
tében nevelkedtek, intenziv vizudlis emlékez6képességiik van. A miivészeti ne-
velés szerepe az érzelmi nevelésben nagyon jelentds. A mivészet eszkozeivel a
gyermekek szamara élvezetessé lehet varazsolni a gyermekkort, ami meghosz-
szabbithatod a feln6tté valds utan azok szdmadra, akik élethivatisnak tekintik a
muvészetet. A tanuldk, akik élethivatdsszertien kotelezédnek el a képzo- vagy
iparmuvészettel, a felnéttkor kiiszobére 6nallé alkotdi programmal birnak. Vi-
zudlis kérdezz-felelek jatékot képesek felépiteni, atgondolni és végigcsinalni.

A képzémlivészeti nevelés altalanos haszna

« Szamos tantargy épit a képi fantazia miikodésére, ennek ellenére a tantargy
presztizsét Gjra és ujra kell épiteni.

o Vizualis nevelésiink legf6bb sajatossaga a pozitivumok iranti érzékenység,
ezért a didkok probalkozasaiban, munkaiban elsGsorban az értékeket ke-
ressiik. A sikerélmény leggyorsabban és legintenzivebben a rajz keretei ko-
z0Ott élheté meg, mert a folyamat minden esetben produktummal zarul.

o Az egyéni és kozos korrektira kozben egyre tudatosabbad vélik a gyerme-
kekben az dbrazolas.

« A miivészeti oktatas személyiségépito jellege nem kérddjelezheté meg.

o A korcsoportok szerint mas és mas funkciot tolt be a hétkdznapokban.

o A rajzolas mellett alkalom adddhat a kiilonb6z6 miufajok professzionali-
sabb mtivelésére is kisiskoldskortol kezdédden.

Az 6rommel, kedvvel rajzolé gyermekek koziil nem lesz mindenkibdl mu-
vész, és ez nem is célja a miivészeti nevelésnek. Azonban a képzémiivészeti te-
hetségek fejlesztése csak egy jol strukturalt oktatasban biztosithatd. Az viszont,
hogy kibdl valik képzémiivész, sok osszetevon mulik, és rendkiviil hosszadal-
mas folyamat soran deriil csak ki (18-20 év). A miivésszé alakulds soran szamos
nehézségen kell tullendiilni:

« vannak, akik elkotelezetten rajzolnak és egy ponton tul nem fejlédnek,
megrekednek;
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o vannak olyan tanulok is, akik feladattudatbol készitik el a munkakat, és
egyszer csak megérinti 6ket egy jol iranyitott vizualis probléma; elindul va-
lami, ami gézerdvel tor a felszinre;

« talalkozunk olyan fiatalokkal is, akiknek hidnyzik valami az életiikbdl, és
az utkeresésben a rajzot mint eszkozt hasznéljak. Ha ezek a gyermekek le-
hetéséghez jutnak, képesek rovid id6 alatt rendkiviili teljesitményekre.

Ezeket nevezem én zsakutcaknak, mellékutcaknak, vakvaganyoknak (tovab-
ba lasd a 2.1. fejezetet). Az adott felsorolas gondolatébresztd azok szamara, akik
a tehetséggondozasban szolgaljak a tehetségiigyet.

Hogy tehetségesek-e azok a tanuldk, akikkel taldlkozunk palyank soran? Va-
16szintileg igen; hogy talalunk-e kozottiik géniuszokat, az a formalédo jelenben
és a jovo miivészettorténetébol deriil majd ki.
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I11.
A LATVANY ES A KEPI KIFEJEZES SZEREPE
A KEPZOMUVESZETI TEHETSEG
KIALAKULASABAN






1. A LATVANYELMENY KEPI INSPIRALO HATASA

A vilagot megfigyelni, megtapasztalni, atélni, magunkba szivni, kapcsolatot te-
remteni vele a miivészi létezés, az alkotd ember legfontosabb sajatossaga.

A képzémiivész elsddleges érzékszerve a szem, de nem csak az. A megisme-
rés és kapcsolatteremtés soran a latvannyal egyiitt meg is kell érinteni a dolgo-
kat, a bériinkon érezni a Nap melegét, vagy a kodos nyirkos hideget, a ké riics-
kosségét, a kavics simasagat. A latvannyal, a képpel egyiitt kell hallanunk a
hangokat, érezniink kell a szagokat, az illatokat, a formakhoz érezniink kell a
mozgasokat, a lathatatlan energiak jatékat. A kapcsolat a megismert dolgokkal
csak igy lesz teljes.

A valésag megismerése sajat fejlédéstink torténete. Minden élmény valami-
lyen tanulds, gazdagodas, szellemi névekedés, mindségi valtozas, ugyanakkor
felfrissiilés és energiaforrds is. Az, hogy a vilag hat rank, és mi hagyjuk, hogy
hasson rank, életmindségiink és szabadsag-tudatszintiink mércéje is. A vilag
ugy hat rank, hogy allandé mozgasban, valtozasban van, és ezzel egyiitt éljiik at
onmagunk valtozasat, formalodasat, fejlodését, Gjjasziiletését is.

A szemiink elé tarul6 vilagban a legtobbet a természettdl kapunk. Szakteriile-
tiink, a képzémuvészet kozponti kategoridja: a szépség. A szépségnek nagyon
sokféle tudomanyos, mivészi, hétkoznapi, objektiv, szubjektiv fogalmi megkd-
zelitése lehet, de abban biztosak lehetiink, hogy minden ember els6 gondolata,
élménye, emlékképe, ami a szépséggel kapcsolatos, az a természetbdl valo. A ter-
mészet produkalja a tartalom és forma, a funkcio és szerkezet, az anyag, alak,
szin, feliilet tokéletes, harmonikus egységét. A természet ardnyrendje, ritmusa,
minden emberi, miivészeti alkotds mértékadd mintaképe. A természetben talal-
hatjuk a legnagyobb dramai ellentéteket és a legfinomabban arnyalt lirai atme-
neteket, kapcsolodasokat. Természetesen az ember is a természet része, még ak-
kor is, ha létrehozott egy mesterséges vilagot. Ha az embert szépnek tartjuk,
akkor a természet részeként tartjuk szépnek. Az emberben a test és alélek, a szel-
lemiség és az anyagisag egysége is azt jelenti, hogy a természetnek is van lelke, és
amikor a természetet megfigyeljiik, és benne a lényeget, a szépséget akarjuk
megtalalni, magunkba szivni, akkor nem csak szineket, formdkat latunk, hanem
ezt az egységet is probaljuk megérteni. Ahogyan Jozsef Attila irja: ,,...sz0l a
szell6, szol a viz, elpirulsz, ha megérted...”
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A vilagot felfedez6 gyermek latvanyélmény vilaga persze nem csak a termé-
szet, hanem a természettel ezer szallal 6sszetiiggd ember alkotta mesterséges
kornyezet is, sokféle targy, épiilet, utak, hidak, jarmivek, hasznos és kevésbé
hasznos, szép, cstinya, k6zombdos, egyszeri és kozombos, egyszerti és bonyolult
targyak latvanyanak a vilaga.

A latvanyélményeknek, amibdl a rajzi, festéi témak lehetnek, tobbé-kevésbé
van egy hagyomanyosan hasznalt tematikdja, amely nagyjabol megfelel a mtvé-
szettorténet eddigi ismert mifajainak (pl. tajkép, csendélet, interieur, életkép,
vallasi és torténelmi targyu festmény stb.) vagy esetleg ezeknek valamilyen ira-
nyu kibéviilése vagy variansa.

A modern tudomany viszont megmutat nekiink a valdsagrol olyan képeket
is, amelyeket a megszokott kornyezetiinkben nem lathatunk. A tudomany uj di-
menzidkban képes lattatni veliink a mikro- és makrovilagot és a szabad szemmel
nem lathaté dolgokat is. Ilyen kiilonds latvany példaul a mikroszkopok alatti
formavilag, vagy a légi felvételek, miholdfelvételek altal készitett képek. Kepes
Gyorgy A vildg uj képe cim( konyvében rendkiviil izgalmas képeket mutat mega
biolégia, kémia, fizika és sok mas szakosodott és specialis tudomanyag vilaga-
bol. Lathatjuk az anyagok belsé szerkezetét, energiamezdk, er6hatasok, aramla-
sok képét. Az elektronika, a l1ézertechnika és sok mas technikai eszkoz lehetévé
teszi az anyag, az energia, fény, a hang, a jelenségek bels6 szerkezetének, forma-
janak lattatasat. Ez is a valdsaghoz tartozik, s a miivészet nem tehet gy, mintha
ezek a képek nem léteznének. Mindez hat rank, hat a tudatunkra, érzelmeinkre,
és természetes, hogy az alkotasainkban fel is dolgozzuk ezt a hatast.

A képzémiivészeti tehetséggondozasban nagyon fontos, hogy a gyermek mi-
lyen viszonyt alakit ki az emberi, targyi kornyezettel, illetve milyen utat jar be
ezen viszony kialakitdsa soran. A kdrnyezet megismerése, a targyak megtapasz-
taldsa altalaban magatol alakul ki, természetes mddon, és nincs ra kiilon peda-
gogiai program. A sziild, a neveld, a tanar segithet abban, hogy a targyakhoz, a
kornyezethez fiz6d6 viszony pozitivan, egészségesen, ugy alakuljon, hogy ebbdl
alkoto jellegti megismerés és fejldés valhasson. Egy olyasfajta szemlélet kialaki-
tasara gondolok, hogy a targyak nem rajtunk kiviil all6 dolgok, nem k6z6mbo-
sek nekiink, nem is ellenségek, meg lehet ismerni 6ket, kapcsolatot lehet terem-
teni veliik. Az is fontos és megtapasztalandé dolog, hogy a targyak nem
egyformak az érték, a szépség, a hasznossag és az emberi hasznossag szempont-
jabol. De meg lehet keresni benniik az emberi kotddéseket, tartalmakat, azt,
hogy a targyakban benne van az ember munkdja, élete, gondolata, 6tlete, gon-
dossaga, logikus felépitettsége épptigy, mint az 6sztonos megérzések, kedvesség,
szertelenség. A targyakban benne van az id6, a hagyomany, a kultura, és benne
van az ember természetes hajlama, igénye a szépségre. A targyakat meg lehet
szeretni, a targyaknak van tizenete szamunkra. Végsé soron a targyaknak is le-
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het egyénisége, személyisége, st lelke is. Valahogyan gy, ahogyan azt Ander-
sen meséiben olvastuk a tedaskannarol, az 6reg utcai lamparol, az tiveges alma-
riumrol.

A pedagogiai gyakorlatban lehet megfelel6 eszkoz egy-egy jo hangulata be-
szélgetés, de az igazan j6 modszer az az, hogy kiilonboz6 tevékenységeket, fel-
adatokat, jatékokat talalunk ki és kezdeményeziink a tanitvanyaink szamara.

Az 1j és érdekes latvanyélményekkel valo taldlkozasnak, a megismerésnek és
atélésnek hagyomanyosan ismert formdja a kirandulas. A kirandulas, utazas ed-
dig még nem ismert helyekre, tajakra, varosokba, falvakba mindig a felfedezés
élményével jar. Ez persze nem alakul ki automatikusan. A jo motivaciok, felada-
tok, jatékok megszervezése, az érdekl6dés, az érdekeltség felkeltése, a jo légkor,
hangulat megteremtése ugyanugy fontos a kiranduldson is, mint a tanitasi 6ran.
Megtanulni észrevenni, felfedezni a kiilonos, érdekes latvanyt, raérezni a felfe-
dezés kalandjara sok tapasztalat, példa alapjan lehetséges. Az is jo, ha van hozza
némi szakmai ismeret is, de az 0sztonos raérzésekre is épithetiink. Egy olyan
kreativ képesség kialakitasara viszont mindenképpen sziikség van, amit a peda-
gbgia problémaérzékenységnek nevez. Ez a mi szakteriiletiink esetében a forma,
szin, anyag, feliilet, szerkezet, fény-arnyék, kompozicié érzékenységét jelenti.
Fontos momentum a latvanyélmény rogzitése akar gyors vazlatrajz vagy fotdzas
formajaban, de ki lehet alakitani azt a képességet is, hogy valamit fejben rajzo-
lunk vagy fotézunk le.

Ha a kirandulasélményt, a racsodalkozas, felfedezés élményét sikertilt bevalt
gyakorlattd, ugymond készségszintre fejleszteni, akkor ,kirandulast tehetiink”
sajat megszokott kornyezetiinkbe is. Sajat varosunkat, utcankat, teriinket, par-
kunkat, udvarunkat is gjra felfedezhetjiik, csak ki kell taldlnunk djféle szem-
pontokat, nézépontokat, fény-arnyék viszonyokat. A kirandulas élményével
fedezhetjiik fel példaul a lakasunkat, szobankat, ir6asztalunkat, fiokunkat is. Ke-
rakat, atlatszosagokat, ellentéteket. A kirandulasélmény képzémivészeti szem-
pontbdl természetesen képi, vizudlis élményt jelent els6sorban, amelybdl vér-
hat6an egyszer majd mitialkotas is sziilethet. A képi élményhez kotédhet szemé-
lyes, emberi, érzelmi vagy valamilyen kulturalis tartalom is.

Ha feladatokban gondolkodunk, akkor a latvanyélmények feldolgozasanak
kozismert és elterjedt tevékenysége: a gydjtémunka, a legkiilonboz6bb dolgok,
targyak, képek gytjtése. A gytijtési mania, szenvedély gyakran felszinre hoz kii-
16n6s, egyedi, ritka vizualis élményeket. A gyerekek altaldban imadnak gytjte-
ni valamit, mert ezzel sajat kis vildgukat épithetik, amit csak 6k birtokolnak.
A gytjtészenvedély aztan sokszor a felnéttkorra is megmarad. Gytjthetiink ter-
mészeti targyakat, bogarakat, lepkéket, kagylokat, csigahazat, préselt novénye-
ket, faleveleket, kiilonos formaja agakat, gyokereket, kavicsokat, kézetmintakat,
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terméseket. Mindegyik darab egy kis kiilon mikrovilag, s azzal, hogy bevessziik
a gyljteménybe, megismerjiik, kézbe vessziik, kapcsolatot teremtiink vele. Ké-
szithetiink sajat vagy masok képeibdl természetfotd- vagy rajzgyiijteményeket.
A gytijtott képek lehetnek mas-mas témajaak is, gytjthetiink képeslapot, bélye-
get, matricat, régi pénzt, logot, plakatot, katalogust, ex librist, rajzot, festményt.
Masik nagy kategoria a targyak gytjtése. Van, aki tivegeket, régiségeket, drakat,
titkroket, kulcsokat, szalvétakat, jatékokat gytijt. Mindegyik esetben a lényeg a
megismerés, és a targyakkal kialakitott bens6séges viszony. Ez a viszony a vizua-
lis élményre és a targyak belsé tartalmara épiil.

A latvanyélmények rogzitésének bevalt modja a fényképezés. Ma mar sok di-
aknak van erre lehetGsége. Abban a nagy, nyiizsgé szines forgatagban, amit valo-
sagnak neveziink, nehéz egy dolgot észrevenni és kivalasztani, megfigyelni és vi-
zudlisan megitélni. A fényképezGgép és maga a fényképezés folyamata ebben
segit. Sok profi fest6 és grafikus is fotdzik. A szakmank tanitasaban is felhasznal-
hatjuk a fotdzast, adhatunk a tanitvanyainknak direkt fotos feladatokat, akar te-
matikusat, akar valamilyen vizualis témara éptil6t. A fotdzas latni tanit: keresni,
észrevenni, felfedezni, megitélni a vizualis, képi jelenségeket, tartalmakat. Lé-
nyeges azonban, hogy lassuk és érzékeltessiik mellette a manualis tevékenység
értékeét.

A latvanyélményre vald érzékenység, fogékonysag a képzdmiivészeti tehet-
ségjeloltek tanitasaban, fejlesztésében leginkabb sajat példankon keresztiil valo-
sithaté meg. A tanar személyes élményei a hitelesség erejével hatnak. Ezzel szo-
rosan Osszefiigg a miivészettorténet nagy egyéniségeinek a példaja is. Leonardo
természeti, anatomiai megfigyelései, Van Gogh szenvedélyes viszonya egy-egy
témahoz, Csontvary utazdsai, Rembrandt bensdséges fény-arnyék vilaga, Med-
nyanszky sohajtasszert bels6 érzéseket kifejez6, megindité tajképei, Monet tavi-
rézsas képeinek zeneisége mind olyan példak el6ttiink, amelyekben a latvany és
az alkoto szinte azonosul, a kiils6 latvany bels6 tartalomma magasztosul. Ezek a
példak minket is inspiralhatnak, nem masolasszert kovetésre, de a vilag és em-
ber kozotti kapcsolat valodisaganak, mélységének, igazsaganak elérésére viszont
igen.

Bar a modern muvészet elsédleges kérdése a ,,hogyan” és nem a ,,mit’, és a
mai rajztanitas nem tematikusan meghatarozott, hanem inkabb a vizualis prob-
lémara épiil, a témagazdagsag és a témavalasztas motivalo ereje, a témaval vald
azonosulds ma is donté fontossagu. A tandr altalaban csak ajanlast tesz a témara
vagy tobb témavaltozatra, de az fontos, hogy sajat képi témaja mellett a diak
dontson. Ez egy fontos dontés, mert mindig valamilyen viszonyulas, érzelmi ka-
pocs fejezédik ki benne.

Osszegezve: A latvanyélmények sokféleségének, felfedezésének fontos szere-
pe van els6sorban a motivalas, kedvcsinalas, az alkotast megel6z6 izgalmi alla-
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pot létrejottében, a képi, vizualis érzékenység és latasmod kialakitasdban. A lat-
vany élménye jelenti a vilag megismerését, és ezen keresztiil torténik a latas nyel-
vének megtanuldsa is. De a legfontosabb, hogy mindez a szépséghez ftiz6d6
egyéni, személyes viszony kialakitasat, és igy az onmegismerés, 6nfejlédés folya-
matat is szolgalja.

Feladatok a Képzémuvészeti tehetségek gondozasa tanfolyamon a latvanyél-
mény témakorben:

1.

A kovetkez6 kirandulashelyszineken allitsanak 6ssze képi vizualis megfi-
gyelési feladatokat, gytjtési feladatokat, fotozasi feladatokat:

a) hegyi, erdei gyalogtura

b) varosnézo séta egy ismeretlen varosban

¢) falumuzeum megtekintése

d) egy barokk kastély és kastélykert

e) egy templombelsé és kiils6 korbejarasa

f) arborétum és botanikus kert felfedezése.

Talaljanak ki a didkok szamara sajat otthonukban elvégezhet6 kreativ fo-
tds hazi feladatokat.

Nagy fest6k szokatlan, kiilonleges, a miivészettorténetben viszonylag
egyediilallé témainak Osszegyujtése.

Targyak, érdekes latvanykivagasok gytijtése lakberendezési folyoiratok-
bol.

Kiilonleges gytijteménydtletek ajanlasa didkoknak.

Olyan kiilonleges rajzi, festdi, képi témak felsorolasa, amelyek még nem
szerepeltek a rajzorakon.
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3.4 3.5 3.6

3.1.-3.6. Latvanyélmények gyUjtése egy kirdnduldson: fatérzsek
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3.13

3.7.-3.15. Latvanyélmények gydjtése egy kirdnduldson: kovek, sziklak
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3.22 3.23 3.24

3.16.-3.24. Latvanyélmények gydjtése sajat lakdsunkban: kiilonos, érdekes részletek
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3.25 3.26 3.27

3.28 3.29 3.30

3.31 3.32 3.33

3.25.-3.33. Latvanyélmények gy(jtése sajat iskolankban: fények és arnyékok

[125



| Subicz Istvan

126 |

3.40 3.41 3.42

3.34.-3.42. Latvanyélmények gydjtése: anyagok, fakturak



2. AZ ANYAGSZERUSEG TANITASA MINT
TEHETSEGMOTIVALO ELMENY

Az anyagszertiség fogalmaban szerepld ,,anyag” a képzémivészetben mint kéz-
miuves tevékenységben a felhasznalt anyagokat jelenti: a festéket, grafitot, szenet,
pasztellt, papirokat, tust, feliileteket, vasznat, gipszet, fat, agyagot, tiveget stb.

Az anyagszerlség pedig egy olyan képzomiivészeti, esztétikai mindség,
amely szerint az anyagok tulajdonsagai, lehetdségei a maguk gazdagsagaban,
természetességében, valtozasaban, életszertiségében, szépségében jelennek meg.

Az anyagszer(iség a mlivészettorténetben végig nyomon kovethetd, de igazan
az impresszionizmussal kezd6dé modern miivészet terméke. Erdekes, hogy
azokat a régebbi korokbol vett miiveket, amelyek eklatans példai az anyagszerii-
ség megjelenésének (pl.: Giotto vagy Rembrandt mivei) a mai értelemben is
modern szemléletlinek tartjuk.

A tehetséggondozasban, a kreativitas fejlesztésében, a szemléleti fejlédésben
tobbféle szempontbdl valik fontossa az anyagszertiség tanitasa.

Az els6 szempont talan az, hogy a képzémuvészetben hasznalt anyagok mi-
nél gazdagabb megmutatdsa, megjelenése ugyanolyan esztétikai élmény, lat-
vany, érzéki, tartalmi és szellemi élmény, mint egy taj, egy csendélet, egy temp-
lombels6 vagy mint az emberi test. Az anyag tehat latvanyélmény az alkotd és a
néz0 szamara is.

A masodik fontos szempont az anyagszer(iség tanitasaban, hogy az anyagok
mozgasa, természete rengetegféle tevékenységben, felfedezo kisérletezésben va-
l6sul meg.

A sokféle anyaghoz sokféle eszkoz, technika, technoldgia is tarsul. Ez a fes-
tomiiterem ,boszorkanykonyhaja’, itt sziiletnek titkok, varazslatok, és ez egy-
szersmind a kiiléonbozd tréninggyakorlatok helyszine is. Mindez nagyon erds
motivalé tényez6. Rajztanar tarsasagokban szoktuk mondogatni: ,,...tegyél a
gyermek asztaldra valamilyen anyagot, eszkozt és a dolog magatél miikodni
fog..”

A kovetkez6 aspektus az anyag és az alkotd partneri viszonya. A mivész
(muvészpalanta sem) nem uralkodhat az anyag folott, nem erdszakolhatja meg
annak természetét. Az sem jo, ha semmiféle alkotdi akarat nem érvényesiil, és
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teljesen szabadjara engedjiik az anyag mozgasat. (Bar ez még mindig eredmé-
nyesebb, mint a megerdszakoldsa.)

Az anyag és az ember parbeszédet folytatnak egymassal, kdlcsonosen tiszte-
lik egymast. Az alkoto figyeli az anyag minden rezdiilését, és ugy iranyitja a
mozgasat, hogy annak minden természetes szépsége érvényesiiljon. Ha hagyjuk
élni az anyagot, akkor az bdségesen meghalalja ezt. A mivészettorténetben is-
mert fogalom az ,,alla prima” festés, amely roviden azt jelenti, hogy az elsé felfes-
tést ugy hagyjuk, ahogy az sikeriilt; nem nyulunk hozza, nem javitgatjuk. Ha ez
nincs is mindig igy, ennek a mddszernek az a tanulsaga, hogy mindig figyeljiink
minden mozdulatra, torténésre, vegyiik észre a kiilonlegesen szépet, érdekeset
és legalabb ,,ne rontsuk el”

Az anyagokkal valé kisérletezések, tevékenységek soran nem fontos a direkt
abrazolasi szandék, hiszen nem az a feladat célja, hogy abrazoljunk, hanem az,
hogy megismerjiik az anyag lehet6ségeit. Az, hogy nincs abrazolds egy csomo
gorcsosségtdl és sajat korlatainktdl szabadit meg benniinket. Ettél a szabad-
sagtdl azok a muivek, tanulmanylapok, amelyek az anyag-gyakorlatok soran ke-
letkeznek varazslatosan frissek, lendiiletesek, gatlasoktél mentesek és nagyon
természetesek lesznek. Ezt a frissességet, konnyedséget atvihetjiik azokra a mii-
vekre is, ahol mar dbrazolunk valamit, és ahol alapként hasznaljuk fel az anyag-
gyakorlatok lapjait.

AKki raérez valamely anyagnak az izére, megkedveli, 6sszebaratkoznak, az ko-
zel jar az egyéni kifejezésmadd, a sajat stilus megteremtéséhez. Mindenki megta-
lalhatja azt a sajat hangot, ami ,,jol all neki”, ami csak az 6vé. A sajat stilus félig-
meddig dltalaban ,.elszeg6dés” valamely anyaghoz, technikdhoz.

Az anyaggyakorlatok produktumainak (kisérleti lapoknak, tanulmanylapok-
nak) van jo néhany tovabbi felhasznalasi lehetdsége is. Egyrészt ,,alapozasok” le-
hetnek tovabbi képekhez. Lehetnek példaul kollazs, montazs feliiletek. Néha
az is el6fordul, hogy egy ilyen lap mar 6nmagaban kész kép. A killonb6z6 alkal-
mazott grafikai mufajokhoz (plakat, konyvborit6, CD-borito, reklam, csomago-
lasterv, textilterv, meghivo stb.) jol fel lehet hasznalni 6ket. Nagyon jol felhasz-
nalhatoak sokféle kreativ, vizudlis jatékhoz. Ezek egy része az tigynevezett
»belelatos” jaték, amikor a véletlenszerten kialakult feliiletekbe kell valamilyen
valds dolgot belelatni. Mas jatékok a folytatas, kiegészitds, ,mi tortént el6tte s
utana” tipusu képességfejlesztd tréningek.

E fejezet cimében az anyagszer(iség tanitdsa mint motivacids élmény szere-
pel. A fentiekben leirt szempontok, megkozelitések, jellegzetességek mindegyi-
ke, a sokféle Uj és érdekes anyag, eszkoz, technika, a kisérletek, tevékenységek, a
felfedezés varazsa, a parbeszéd lehetGsége az anyaggal, a szabadsag mind-mind
erds motivalé hatdssal bir. Miért? Mert amikor az anyag megmozdul, a szemiink
el6tt valtozik, novekszik, osszefolyik, keveredik, nyomot hagy, akkor az anyag
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beszél, életre kel, elindul kalandos utjara, és ennek a kalandnak mi is részesei va-
gyunk. Talan ez az a része a szakmanak, amit nem kell muszajbdl, iskolasan, 6sz-
szeszoritott foggal, ha torik, ha szakad, megcsindlom modjara miivelni, hanem
csak ugy magatdl jon, és nem lehet abbahagyni, csak akkor, amikor elfogyott a
papir meg a festék.

Tobb mint harom évtizedes rajztanari palyafutasom alatt az anyagszeriiség
tanitdsa volt az a teriilet, amely mindig biztos sikert hozott, barmilyen korosz-
talyt tanitottam. Fontos tényez6 még, hogy az anyagokkal kapcsolatos tevékeny-
ségeknek van egy ongerjeszt6, onfejlesztd hatasa. Az egyik gyakorlat mindig
magaban hordozza a kovetkez6 lehet8séget, varianst, az egyik otlet, megoldas,
szép feliilet, jaték mindig 4j 6tletet, 4j megoldast, Gj szépséget sziil. Minden tech-
nikai megoldast lehet finomitani, kib8viteni, egy masikkal kombinalni.

A teljesség igénye nélkiil megprobdlom sszeirni a sajat tanitdsi mikodésem
alatt hasznalt legsikeresebb anyag-eszkoz gyakorlatokat.

o Ecsethasznalat (koztitk legyen legalabb 4-5 cm széles ecset is)
(A festék lehet akvarell, tempera, tus, pac, akrill, gouache stb.)
- ecsetnyomok (az ecset hegyével, oldalaval, lapjaval tortén6 nyomha-
gyasok)
— szdraz, szalkas, csikos festés
- bé vizes festés
- bevizezett papirra valé festés
- »egyetlen gyonyori ecsetvonas” (tobb szin az ecsetben)
- lendiiletes ecsetvonasok
o Osszefolyatas, csurgatas, csopogtetés
o Festékszoras (hasznalt fogkefe, fuvdoka)
o FestOkés, spakni (profi fest6kés helyett lehet kartonbdl, mtanyagbol is ké-
sziteni)
o Szivacs hasznadlata
- szivacsnyomok, nyomtatasok
- szivacs, mint széles ecset
- rovid és hosszu huzasok
- szivaccsal torténd osszemosasok
- olloval kiilonboz6 alakura vagott szivacsformakkal vald nyomtatas és
festés
« Kiilonb6z6 anyagokkal val6 nyomtatas
- tveglap
- mianyag, fdlia, folpack
- alufélia
- papirok (gytirt papir, selyempapir, tortapapir, hullampapir)
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- textilanyagok (vaszon, selyem, barsony, zsindrok, cérnak, csipkék)
- pvc-lapok, tapétak
- fafeliiletek
- fémtargyak, fémfeliiletek
- kéz, ujj, tenyér, 1ab stb.
o A festési, nyomtatasi eljarasok kombinacioi
« Papirsablonok hasznalata
o Krétak, szén, pasztell, olajpasztell, gioconda, viaszkréta
- rajzos, vonalas el6éadasmod
- foltfestéses szinkeverések
— porra 6rolt szén vagy pasztell felkenése kézzel, ronggyal stb.
- alafestés akvarellel, tussal, paccal, lavirozott tussal

Kovetkezéképpen foglaljuk 6ssze, hogy a képzdmiivészeti tehetséggondozas-
ban milyen képességek, készségek, jartassagok, tapasztalatok alakulhatnak ki,
fejlédhetnek tovabb az anyagszertiség-feladatok, -gyakorlatok soran.

a) Azanyagok megismerése
- azanyagok természetes tulajdonsagainak, mozgasanak megtapasztala-
sa
- azanyag szépségének felfedezése
- anyag - érzékenység
- az anyag tisztelete, partnerként kezelése az alkotoi folyamatban
- parbeszéd az anyaggal
b) Az eszkozgazdagsag bovitése a vizualis nyelv megismerésében és hasz-
nalataban
- egyéni utak, sajat eszkozok, sajat stilus kialakitasa
- nyitottsag, onmegismerés, énkép-fejlédés
c) Kisérletezés, felfedezés beépiilése a személyiségbe
- kreativitas, fantazia, asszocidcios képességek fejlodése
- aképzémuvészeti anyagok és a természet dsszefiiggései
- afigyelem tudatos iranyitasa a koriilottiink torténd szépség-jelensé-
gekre
d) A szabadsag és az alkotoi folyamat Osszefiiggéseinek megtapasztalasa
- avéletlenszertiség és tudatossag szerepe
- azartisztikussag jelensége, szerepe
- akézmozdulat, a fest6i gesztus vallalasa
e) Képiszemlélet, latasmadd kialakitasa
- aképi kifejezés lehetdségeinek feltarasa
- amivészi atirds megértése
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- akontrasztok, szin és tonusérzékenység fejlodése
- kompozicios készség fejlesztése
f) Mivészettorténeti példak jobb megértése
- azigazi képzOmiivészeti miiélvezet megérzése
- korszakok, stilusok folott ativeld igazsagok megértése

E fejezet befejezése el6tt néhany tévhit, félresiklas lehetdségére is szeretném
felhivni a figyelmet. Itt nem felel6tlen, balhézés pacsmagolasrdl van sz6! Olyan
légkort kell teremteniink a miteremben, ahol az elvadulds, primitiv rendetlen-
kedés, bolondozas fel sem meriilhet. A masik fontos és altalanos tapasztalat,
hogy mindaz, amirdl e fejezet szol, nem helyettesiti, nem pétolja a rajztudast és
tobb mas fontos képességet. Az anyagkisérletek lapjai még nem kész komplett
képek (bar kivételes esetben erre is lehet példa), hanem eszkozok. Az eszkdzok
gazdagsaga pedig a sajat képi kifejezés lehetdségeit béviti. Ha valaki mindezt
csak egy olcso és konnyt ttnak haszndlja a gyors sikerhez, hamar csalédik. Be-
fektetett munka, energia, komolysag és alazat nélkiil nem sziilethet eredmény.

Végiil alljon itt egy idézet egy sajat kidllitasom kataldgusabol: ,,...A legfébb
segitGtars az anyag, amivel dolgozom. Mar az tires feliilet is sokat mond: a papir
tapinthaté riicskdssége, a sz6tt vaszon halos ritmusa, a rézlemez csillogo fénye.
Az anyagok beszélnek a sajat nyelviikon: a szétfolyo tus, a széles, vastag ecsetvo-
nas, a lenyomtatott folt, a leheletfinom vonal mind egy szinpadi eléadas fontos
szerepl6i. Sokszor szinte az anyag hivja el6 a témat, a kompoziciot. Ellentétes ka-
rakterek, magatartasformak, viselkedések szdlalnak meg. Olykor az anyagok
mint zenei hangok, akkordok, sz6lamok hangszinek csendiilnek fel.

En és az anyag parbeszédet folytatunk. Van tgy is, hogy kiizdiink egymassal,
de egyenrangu partnerek vagyunk. Az anyag és az ember teljességgel kiismerhe-
tetlen. Rejtély, titok. Ezért vagyunk egymasra utalva. Ezért sziiletnek 4j képek.
Ettdl sziilethet Ujja az ember is...”

Feladatok a Képzémiivészeti tehetségek gondozasa tanfolyamon az anyag-
szerliség tanitdsa témakorben:

1. Alkossanak egyéni vagy csoportos kreativ feladatokat, jatékokat, kiilon-
b6z6 anyag-tanulmanylapok felhasznalasaval.

2. Keressenek a 19. szazad el6tti miivészettorténeti korszakokban olyan al-
kotdkat, miiveket, ahol az anyagszertiség fontos szerepet kap.

3. Milyen tovabbi felhasznalasi lehetségei lehetnek a kiilonb6z6 anyag-ta-
nulmanylapoknak?

4. Milyen képességeket fejlesztenek a kiilonboz6é anyagokkal, eszkozokkel
végzett kisérletek, tevékenységek, gyakorlatok?
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3.45

3.46 3.47

3.48 3.49

3.43.-3.49. Anyag-, eszkdzgyakorlatok: tus, viz, ecset, szivacs, nadtoll, nyomtatas
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3.50

3.51

3.52 3.53 3.54

3.50.-3.54. Anyag-, eszkozgyakorlatok: akvarell, szines tus, ecset, szivacs, 6sszefolyatas,

csurgatds, nyomtatas
3.56

3.55.-3.57. Anyag-, eszkdzgyakorlatok: akvarell, szines tus alafestés (ecset, szivacs, 6ssze-
folyatds) plusz pasztell fed6festés

3.55 3.57
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3.64 3.65 3.66

3.58.-3.66. Anyag-, eszkozgyakorlatok: tempera, széles ecset, festokés, spakni, tenyér,
nyomtatas



3. KEPI ATIRAS ES KIFEJEZES

A képzémiivészetben képi atirasnak nevezziik azt, amikor a kép mas lesz, mint a
valdsag, atalakul, eltorzul, felbomlik, csak részben hasonlit a kiindul6 latvany-
hoz.

Mi az oka ennek? Az elsddleges ok nyilvanval6an a kép sik volta és a valds tér
kozott fesziild ellentét. A masik ok, hogy a kép anyaga mas és mas lehet, és a kép-
készités technikaja, eszkozei befolyasoljak, adott esetben korlatozzak vagy sza-
badon mas iranyt szabnak a valdsag dbrazoldsanak. A kovetkez6 ok, hogy egy-
egy korstilushoz meghatarozott, sokszor merev és zart abrazolasi rendszer
tartozott, és sok esetben nem az volt a kor kovetelménye, hogy a kép pontosan,
mélyes adottsaga, képessége, beallitodasa, életkori sajatossagai, valamint az
egyéni stilusa, sajatos kifejezési torekvései. Itt jegyezziik meg, hogy a valdsagos
latvanyhoz viszonyitott hasonldésag mértéke egyaltalan nem fiigg Ossze a kép
miivészi, esztétikai értékével.

A tehetséggondozas szempontjabdl nagyon fontos, hogy létezik egyrészt a
valdsag pontos megfigyelésének és latvanyelvli abrazolasanak a képessége, mas-
részt pedig a képi atiras és kifejezés képessége. Mindkettore sziikség van, és
mindkett6 fejleszthetd, és nem is helyes szembeallitani a kett6t, vagy kizarola-
gossag alapjan akarmelyiket elvetni. A képzémuvészeti nevelés egyik legérzéke-
nyebb teriilete ez, nagyfoku koriiltekintést, tiirelmet és sajatos egyéni mddszere-
ket igényel.

A muvészi atiras legfébb inditéka azonban - és ez kiilondsen a modern és
kortars miivészetre jellemz6 — a muvészi kifejezés szandéka. A kép azért mas,
mint a valdsag latvanya, mert ezzel a mitivész érzelmeket, indulatokat, hangula-
tokat, plusz tartalmat, képi fesziiltséget akar kifejezni. A modern miivészet egyik
sajatossaga, hogy nem direkt modon abrazol, jelenit meg, csak olyan, mintha a
valdsag lenne. Amit a képen latunk, az inkabb csak sejtet, elindit valamit, nyitva
hagy gondolatokat, lehetdségeket. A néz6 nem készen kapja a valdsagot, hanem
feladatokat kap, sajatosan egyéni moédon értelmezheti, amit 1at, haszndlnia kell a
képzeletét, belelatd, asszociacids képességeit. Végsd soron a kép egy sajatos vilag
teremtése, egyéni latasmoddal, egyéni kifejezdeszkozokkel, egyéni kompozicio-
val. A kép tartalma, mondanivaloja itt mar nem a kép témdja, nem az abrazolt
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targy, mert az megszlinik 6nmaga lenni, atalakul, atlényegiil. A kép tartalma,
ami kifejezddik, tulajdonképpen a mivész egyénisége.

A tehetség kialakulasaban ezért fontos — minden életkorban -, hogy a tanu-
las, fejlédés, valtozas mellett az ember elfogadja 6nmagat, ne akarjon mas lenni.
Elfogadja sajat vonalait, kezének rezdiiléseit, képi megérzéseit, természetes von-
z6désait. Gyarmathy Eva szerint a tehetség: ,, magatartds és attit(id, értékrend-
szer és 6nészlelés”. A képzémuvészetben tobbek kozott ez az oSnmegismerés on-
fejlesztés folyamata: egyfajta sajat eszkozvilag megtalalasa.

Az egyéni stilus hosszt id6n keresztiil alakulhat ki, és a megtett Giton lehetnek
nagy atalakuldsok, iranyvaltasok is. Az egyéni stilus kialakulasanak természetes
modon kell végbemennie, és ez egyaltalan nem mond ellent a nyitottsagnak, be-
fogadokészségnek, tanuldsnak, kisérletezésnek, sokféle eszkoz és mddszer ki-
probalasanak. Kiilonosen gyermekkorban, serdiilékorban fontos a sokféleség
megismerése, kiprobalasa, a besziikiilés elkeriilése. Az ifjukorra, felnéttkorra
pedig jo lenne megdrizni a gyermekrajzok 6szinteségét, kozvetlenségét, frisses-
ségét és szabadsagat.

A gyermekrajzok az adott életkori sajatossagoknak megfelelden valtoztatjak
meg a valésagot. Mondhatnank azt is, hogy a gyermekrajzok kiilonés varazsa,
baja ebben a bizonyos valésagtorzitasban rejlik. A kisiskolaskor és a serdiilékor
hatdrdn azonban ez az egészséges gyermeki-képi vilag megvaltozik, felbomlik és
elindul az ugynevezett realisztikus dbrazolas felé. A képzémivészeti tehetség fej-
16désének ez egy nagyon fontos, mondhatjuk gy, hogy sarkalatos mozzanata.
Az a gyermek, aki eddig természetes és bator, szines képeivel sorra nyerte a rajz-
versenyeket, palyazatokat, a kamaszkor eljottével mar nem elégszik meg a ,,gye-
rekes” stilusaval, hanem kiizd a perspektivaval, a térabrazolassal vagy az anaté-
miai pontossaggal. A rajztanar segithet abban, hogy ez az atmenet a lehetd
legharmonikusabban menjen végbe. Nagy tiirelemmel és tapintattal kellene tu-
datositanunk a gyermekkori abrazolas értékeinek a tovabbmentését, illetve azt,
hogy a realisztikus dbrazolas megtanuldsa nem a végcél, hanem csak egy eszkoz
a tobbi kozott.

A kovetkezékben vegyiik sorra a képi atiras és kifejezés egyes fazisait, modo-
zatait:

A) Egyszertisités, stilizalas, sikra redukalas
A képi abrazolas, rajzolds, festés 6rok ellentmondasa, hogy a sikfeliileten
lehet-e téri mélységet, plasztikussagot l1étrehozni. Bizonyos korok, korsti-
lusok alapelve, hogy a stk maradjon 6nmaga, a sik szent mivoltat nem kell
és nem is szabad megtorni. Mas elvek pedig arrol szélnak, hogy a kép jel,
jelkép, stilizalt forma, és ezzel is tokéletesen tudja kozvetiteni a kivant tar-
talmat, informaciot, masrészt a kép nem a foldi valdsagot titkkr6zi, hanem
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a szellemi, isteni, foldontuli tartalmakat. A sikdbrazolas sajatos korszakai,
mufajai az egyiptomi falképek, a kozépkori ikonok, mozaikok, gorog va-
zaképek. Masik nagy teriilete a népmiivészet és a killonb6z6 6si kulturak
abrazolasi modja. A modern muvészet is tobb stilusiranyzataban vissza-
tér a sikabrazolashoz, mert itt mar totalis szabadsag van, nincsenek kote-
lez6 szabalyok, korlatok, masrészt sokat merit az §si kultarakbol is.

A sikabrazolas a gyermekrajzok sajatossaga is. Amikor pedig a rajzta-
nitas eljut a perspektivikus, realisztikus dbrazolasig, elkovetkezik egy tipi-
kusan jellemz6 feladat: a sikra redukalas. Az absztrakt, nonfigurativ kép is
tobbnyire sikabrazolas, sikkompozicio. A vetiileti abrazolas, a tervrajz,
nézetrajz, muszaki rajz, térkép, szintén sikabrazolas, illetve ehhez az abra-
zolasi modhoz tartoznak a kiilonboz6 alkalmazott grafikai mifajok, a
plakat, a logd, cimer, jelvény, embléma, dekoracio, reklam stb. A rajztani-
tas is hasznalja ezeket, a sikbeli mtfajokat feladatként, vizualis problémak
felvetésének, tanitasanak eszkozeként. A tehetséges gyermek altalaban el-
sajatitja és megtanulja a realisztikus abrazolast is, és probléma nélkiil, 6n-
meghasonulds nélkiil egymas mellett tudja muvelni a sikabrazolassal.
A miivészettorténet olyan nagy egyéniségei a legjobb példak erre, mint pl.
Matisse, Picasso vagy a magyar Barcsay Jend. A tehetségfejlesztésben he-
lye van mind a kétféle abrazolasnak, mert mindketté sajatos, kreativ ké-
pességet fejleszt. A latvanyszer( lerajzolas a megfigyel6készséget, plaszti-
kai latast, formakészséget, a sikabrazolas, sikra redukalds pedig sokféle
kreativ képességet, a lényeglatast, absztrahalo, atalakito, kiemel6, hangsu-
lyozé képességet fejleszt.

B) Torzitas

A képi kifejezésnek sajatos eszkoze, amikor a miivész nem torekszik a
valosaghti abrazolasra, a figurakat eltorzitja, megnyujtja, eldeformalja.
A muvészettorténetben akkor is voltak erre példak, amikor példaul az
anatomiai pontossag kovetelmény volt. A reneszanszban Bosch, a ba-
rokkban El Greco, a 19. szazadban Daumier a j6 példa erre. A modern
miivészet kezdetekor Van Gogh, a szazadforduld, szecesszi6 korszakaban
Klimt, Schiele, Csontvary, Munch, az avantgarde-t6l kezdve a 20. szazad-
ban szinte mindegyik stilusiranyzatban talalkozhatunk a latvanyelemek
torzitasaval.

A gyermekrajzok képi atirasaban nincs direkt, szandékos torzitas, ez
itt szinte magatol értet6do, természetes modon nyilvanul meg. A gyer-
mek ugyanis nem azt festi, amit lat, hanem azt, amit tud és érez a vilagrdl,
ehhez hasznal képi jeleket, jelképeket. Szamara ez nem torz vildg és egyal-
talan nem zavarja, ha ebben a maga altal teremtett vildgban a formak, a
méretek, a szinek, a tériség nem egyezik a valdsaggal. A 20. szdzad miivé-
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szei koziil talan Marc Chagall volt az, aki egész munkassaga alatt végig
megtartotta a gyermeki abrazolas tiszta egyiigyliségét, naivitasat. Nagy
kincs, ha valaki a gyermeki latasmaddjat a maga frissességében meg tudja
Orizni. A rajztanarnak is észre kell ezt vennie, és azzal egyiitt, hogy mélyen
ismernie kell és fejlesztenie kell a személyiséget, dvni, védeni is kell ezt a
bizonyos gyermeki kincset.

A torzitast persze lehet programszerten, sot feladatként kezelve is mu-
velni. Minden fogékony tanitvany ra fog érezni arra, hogy ezzel az eszkoz-
zel érzelmet, karaktert, hangulatot, hangsulyt lehet kifejezni. Nem csupan
emberi figuraval lehet ezt megcsinalni, hanem targyakkal, épiilettel, allat-
tal, novénnyel, tajjal - minden vizualis elemmel.

A torzitds sajatos mifaja a karikattra. A karikatira nem csak humo-
ros Ujsagrajz lehet, hanem igényes grafikai lap, mivesen kimunkalt kép is.
Tréninggyakorlatnak is nagyon jo. Ha valaki kedvvel, odafigyeléssel és
kell§ szellemi municioval csindlja, akkor nagyon sok kreativ képességét
— helyzetek, szituaciok, jellemek, figurdk, viselkedések f6 mozzanatainak,
lényegi, vizualis sajatossagainak meglatasat, megitélését — alakithatja, fej-
lesztheti ki magéban. Ezek a képességek kaput nyithatnak olyan vizualis
szakmdk felé, mint az animacid, képregény, a konyvillusztracio, a film,
szamitogépes grafika vagy éppen a jelmeztervezés.

A vonal milyensége, az ecsetkezelés mozgasa tiikrozi az alkoto6 egyéni-
ségét. A vonalak, az ecsetnyomok viselkedést, belsé magatartast arulnak
el. Vannak lendiiletes, olykor agressziv vonalak, azutan preciz, megfon-
tolt, ontudatos, elegans vonalak is, vannak félénk, bizonytalan, keresgéld
mozdulatok, megint méds mozgasok komolytalanul szétszértak, firkala-
sok, felel6tlenek. Mindez a tématdl fiiggetlen, viszont gyakran megtorté-
nik, hogy a mester sajat el6adasmadjat er6lteti a tanitvanyaira. Ez nyil-
vanvaldan hiba, mert sosem egy stilust tanitunk, hanem szemléletet. Nem
lerajzolast tanitunk, és nem is egy érzelem vagy gondolat illusztralasat,
hanem azt, hogy hogyan sziiletik a kép.

C) Felbontas, tjraépités

A latvanynak elemeire felbontasa és képi tjraépitése a 20. szazadi mtvé-
szet nagy jatéka. Kiilonosen az analitikus és szintetikus kubizmus és a ge-
ometrikus absztrakt miivészet kedvelte. Olyan jeles fest6k miivelték, mint
Picasso, Braque, de ide sorolhatjuk Kassak Lajos képarchitektarait, Mo-
holy Nagy Laszl6 kompozicidit, a szentendrei festéket, Vajda Lajost, Kor-
nis Dezs6t, Balint Endrét.

Ez a képalkoté modszer abbol a gondolatmenetbdl taplalkozik, hogy
a sziileté kép egy uj, teremtett vildg, amelyben nem a fizikai valdsag tor-
vényei, hanem a képépités sajatos szempontjai érvényesiilnek. Az egész
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olyasmire hasonlit, mintha a valésag tiikrét egy kalapaccsal sszetérnénk,
s a tiikdrdarabkakat a rajtuk 1évé képtoredékekkel ujra osszeraknank, de
nem az eredeti valosagképet, hanem egy uj képi vilagot épitve ezzel. Kala-
pacs helyett persze hasznalhatunk ollot is (ha papirbdl van a kép), amely-
lyel szétvagdossuk a figurakat, targyakat, és az ebbdl sziiletd 1j képen csak
utaldsok jelzik az eredeti formakat. Késébb pedig mar lehet, hogy nem is
kellenek az 6sszetort kép elemei, mert mi magunk gyartjuk a képeleme-
ket. Az Osszeragasztas soran esetleg folhasznalhatunk mas papirokat,
vasznakat, anyagokat, feliileteket: ez lesz a kollazs. Egy tovabbi lehetdség,
hogy az épitéshez, komponalashoz szabadon felhasznalhatjuk, egymasra
rajzolhatjuk, ragaszthatjuk a targyak kiillonb6z6 nézeteit. Az sem baj, ha a
valdsag ilyenfajta felszabadulasa uj, kiilonos formak megalkotasara inspi-
ral benntinket. Mindezekbdl a képalkotasi modszerekbdl remek feladato-
kat talalhatunk ki, amelyek nagyon sokféle szunnyado, kreativ képességet
mozditanak meg tanitvanyainkban. A puszta latvanymasolas helyett a
szabadsag, a jaték, az egyéni komponalas, formateremtés valosul meg.
A végeredmény pedig a lokalis latvany reprodukalasa helyett altalano-
sabb, egyetemesebb vizualis igazsagok megértése és egy uj kompozicios
szemléletrendszer létrejotte lehet.
D) A kéz mozdulata, mozgas, érzelem, indulat, gesztus kifejezése

A képzémuvész kezének mozdulata és annak rajzi, fest6i nyoma mindig
egy bels6 akaratot kozvetit, és ennek a mozgasnak altalaban mindig
van valamilyen karaktere, lendiilete, hullamzasa, rezdiilése. Ezekben az
ecset-, toll-, ceruza-, krétamozdulatokban energidk, fesziiltségek jelennek
meg, amelyek érzelmeket, indulatokat, belsé kifejezéerot és ezzel egytitt
emberi esztétikai tartalmakat hordoznak.

Az avantgard stilusok koziil a kéz mozdulatara mint £6 képi elemre el-
sésorban az expresszionizmus épit és a vele rokon késébbi iranyzatok,
mint példaul az informel, a tasizmus, a heftige malerei, a gesztusfestészet
vagy a Cobra csoport miivészete. Jeles képvisel6ik Kooning, Soulages,
Mathieu, Magyarorszagon pedig Nadler Istvan, Hencze Tamas, Keserti
Ilona.

Amikor a néz6 érzi a festd kezének mozdulatat, akkor egy kiilonds
kapcsolat alakul ki az alkoté és a szemléld kozott. A néz6é mintha ott lenne
a miteremben, mintha ¢ is részese lenne az alkotas élményének. Ez a kap-
csolat a nagy mesterek miveivel motivacios tényezd is lehet a tanitva-
nyaink szdmdra. Osztonzés, késztetés arra, hogy barki megkeresheti és
megtaldlhatja a sajat kézmozdulatat, a format, az utat, ami csak az 6vé,
amit batran vallalhat, mert az a mozdulat 6 maga. Mint ahogyan sajat
gesztusaink vannak a mindennapi életben, amelyekkel kapcsolatokat ho-
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zunk létre, viselkedést, érzelmeket fejeziink ki, ugyanugy a rajzi festéi
gesztusokkal is kdzvetithetiink érzelmeket, magatartast. Igy valik a moz-
dulat vizualis gesztussa, amelynek az alapelemei a pont, a vonal, a folt.

Ezeknek az alakja, mérete, egyszerlisége vagy éppen bonyolultsaga,
elegancidja, finomsaga minden részletének jellemzd fordulata fejezi ki az
egyéniséget. Egyénisége, sajat vonala, foltja, feliilete mindenkinek van.
A tehetség valahol ott kezd6dik, ahol ez a sajat képelem tudatossa valik,
amikor a festd, rajzolo észlelni fogja a sajat stilusat. Amikor a mozgasok-
kal, gesztusokkal kapcsolatos feladatokat tervezziik, akkor természetesen
mozgasokat, gesztusokat talalunk ki, probalunk ki. Valodi gesztusokat és
képi gesztusokat is. Ezek a feladatok az tigynevezett 4télds, beleélds jaté-
kok. Azok a fajta gyakorlatok, amikor a képi, vizualis gesztusokat kapcso-
latba hozzuk kiilénb6z6 érzelmi allapotokkal, szituacidkkal. Erdemes eb-
bdl a szempontbdl is megvizsgalni a miivészettorténet ehhez a tertilethez
kapcsolddé nagy mestereinek miveit: ez is egy érdekes dsszehasonlitas,
megfeleltetds, csoportositos feladat lehet. Egy sajatos és nagyon kedvelt
tipusa a feladatoknak, amelyek a zene és képi elemek kapcsolatara épiil-
nek.

E) Asszociacid, 6sztonosség, képzelet, alomkép

A képi formak nemcsak gy keletkeznek, hogy a latott, megfigyelt valdsa-
got abrazoljuk és atalakitjuk, hanem ugy is, hogy a képek a képzeletiink-
ben, almainkban, tudatalattinkban jonnek 1étre, és ez lesz a festés, rajzo-
las, képalkotas targya. Ez persze nem fiiggetlen a valdsagtol, de az élmény,
amit a valésagban atéliink kiilonos, sokszor megmagyardzhatatlan atval-
tozason megy keresztiil.

»Az almok nem hazudnak” mondja a koltd, Petéfi Sandor. Valéban,
olykor jobban, 6szintébben kifejeznek be nem vallott, titkolt érzelmeket,
vagyakat, félelmeket. A miivészetben a talzott tudatossag, atgondoltsag,
sokszor manipuldlja, elfedi az igazi éniink érzelmeit, az 9szt6nos megér-
zés, raérzés, a tudatalatti reakcid, alom pedig inkabb egy érintetlen, befo-
lyasolhatatlan érzelemvilag, és képi vilag lehet egyszerre. Az almok stilusa
a mUvészettorténetben a sziirrealizmus, részben a dadaizmus és ezek ké-
sébbi véltozatai. Legtipikusabb képvisel6i Chagall, Dali, Mird, a magyar
muvészetben Vajda Lajos, Kondor Béla.

A stilus legismertebb képalkoto eszkoze az asszocidcio. Jelentése: kép-
zettarsitas, gondolattarsitas, szavak, képek, mondatok, élmények tarsita-
sa. A sziirrealistak nagyon sokféle asszociacids jatékot alkottak és jatszot-
tak, mi is batran kovethetjitk 6ket ebben. A pszicholdgia is hasznalja az
asszociacios képesség fogalmat, és hasznal asszocidcios teszteket. A jaté-
kok, tesztek onfeltard funkcion kiviil sokféle képességet fejlesztenek. A mi
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szakmankban nyilvanvaloan a képi képzettarsitasos feladatok lehetnek a
hasznosak. A képek gytijtése, valogatasa, csoportositasa, rakosgatasa,
Osszekapcsolasa a kiilonboz6 tipust montazs-feladatokban is hasznosit-
haté. A montazs (fotd, rajz, vegyes montazs) a modern miivészet masik
fontos eszkoze, de hatékony és latvanyos mddszere a modern mivészet-
pedagogianak is. A montazsban az a nagyon j6, hogy amig nem ragasztot-
tuk fel a képelemeket, addig azok szabadon varidlhatok, kicserélhetdk,
mozgathatdk, tovabb vaghatok, és igy a szemiink el6tt valtoznak a képi,
vizualis és tartalmi kapcsolodasok, viszonylatok, megoldasok. A mon-
tazsfeladatok soran a tanitvanyaink megtanulhatnak mas dimenziokban
latni és gondolkodni. Jovébeli, multbeli latomasok, viziok elevenedhet-
nek meg, a mesék elképzelt képi vilaga, fantasztikumban valé utazas él-
ménye sziilethet meg sajat képeinkben.

A képzelet jatékaival kapcsolatot teremthetiink a koltészet, a zene, és a képi
vilagok kozott. Ez nem illusztracio, hanem hangulat, atmoszféra kifejezése,
olyan 6nallé képi vilag teremtése, amelynek a kiindulépontja, inspiraléja a vers
vagy zenemi. Hasonl6 kapcsolat hozhatd létre a modern filmmiivészet és szin-
hazmiivészet latvanyvilagaval is. A tehetséggondozasban mindez azért is fontos,
mert a vizualis képességek sokfélék lehetnek, és ennek megfelel6en sokféle vizu-
alis szakmaban, szakiranyban hasznosithatok.

Feladatok a Képzémiivészeti tehetségek gondozasa tanfolyamon a képi atiras
és kifejezés témakorben:

1.

Alkossanak olyan feladatokat, amelyek szabad, nonfigurativ fest6i, rajzi
gesztusokra épiilnek, annyiban azonban mégis tematikusak, hogy a négy
Gselemre - tliz, viz, fold, levegé - épiilnek.

Alkosson olyan feladatokat, amelyekben a kiilonb6z6 érzelmek, magatar-
tasok kiilonboz6 vonalvezetési stilusokkal vannak kapcsolatban.

Allitsunk 6ssze olyan munkaprogramot, amelyben kiilonb6z6 alkalma-
zott grafikai terveket készittetiink, és az 6tlettdl a kész munkaig, a realisz-
tikus abrazolastdl a stilizalt sikabrazolasig képsorozatot tartalmaz.

Gyakorlat: a kiindulas valamilyen elvont fogalom, a megvaldsitas pedig a
fogalom vizualis megjelenitése képépitéssel, absztrakt, geometrikus for-
makkal.

Milyen 6tleteik lennének ,,a legkiilonb6zébb targyak megszemélyesitése”
témakorben (tevékenységek, jatékok, képalkotasi, plasztikai feladatok).

[1a1
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6. Gyakorlati feladat: szolasok, kozmondasok karikaturaszert feldolgozasa
rajzsorozatban, killonb6z6 variansokban, esetleg képregényben.

7. Feladatkészités a montazs-zene-irodalom 6sszekapcsoldsara épitve.

8. Taldljunk ki magunk is kiilénb6z6 tipusu asszocidcios jatékokat! (Le-
gyen koztiik szobeli, mozgasos, rajzos, képes, kellékes.)

9. Projektfeladat tervezése, amelynek a témakijelol6 szavai a szinpadi disz-
let, térbeli kollazs, fény-arnyék mozgas, zene, atvaltozas.

10. Feladatterv készitése a miivészettorténet valamely absztrakt miivének
kreativ feldolgozasara.

3.68 3.69

3.67

3.70 3.71

3.67.-3.71. Sikabrazolas kisiskolaskorban
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3.77 3.78

3.72.-3.78. Aformak torzitasa a karakter, a hangsulyozas, a kifejezés érdekében
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3.93 3.94 3.95

3.87.-3.95. A képi kifejezés masik modja az emberi kéz mozdulata, a festdi gesztus
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3.96 3.98

3.99 3.100 3.101

3.102 3.103

3.96.-3.103. A képikifejezésben a kontraszthatas, a figyelemfelkeltés, a kompozicids varian-
sok nagyon j6 eszkoze a kollazs
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3.104.-3.110. A montazs alkalmas a képi gondolati asszociaciok, alomképek kifejezésére
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