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Absztrakt

Az irasbeli szovegalkotas, az irdashasznalat a human kommunikacié részei. Tan-
orai vizsgalatokat végeztiink a megfigyelés mddszerével, az irasbeli szovegal-
kotas mennyiségének, mindségének kategorizalasaval. Kutatasi eredményeink
elemzése soran példakat hozunk arra, hogyan lehetnek az irasbeli szovegalkotds
magasabb képességszintjein megvaldsulé produkciok a nyelvi-verbalis teriile-
ten a kreativitas felderitésének adatgytijtési forrasai.

Kulcsszavak: irdsbeli szovegalkotds, kreativ irds, a megfigyelés mint modszer,
tobbszoros intelligencia, tehetségazonositds
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l. Fogalmi, koncepcionalis hattér

Az anyanyelvi kompetenciak megléte a tanulds, tudas alapveté feltétele. A ta-
nulas és a tudas egymassal 0sszefiigg folyamat, a tanulds célja tulajdonképpen
a tudds. Célja és eredménye is. “Ma mdr tudhatd, hogy a tudds nem egyszertien
a magukban dllo és felidézhetd ismeretek birtokldsa. Bar ez is, de sokkal tobb,
egyetemesebb ennél. A tudds soktényezds bonyolult komplexum. Nagyon kétes, s6t
mesterkélt megoldds lenne zdrt definicioba kényszeriteni. Egy lehetséges nézépont-
bol ugy tarthatjuk, hogy a tudds az egyén, a személyiség birtokdaban 1évé aktiv
készlet, amely folyamatosan valtozik, alakul és ugyanakkor maradando, dllando-
suld is, amelynek egyardnt vannak rejtézo és elétérben dllo elemei. Ez a mara-
dando, dllandosulo és folyamatosan viltozo aktiv készlet megdrzott és felidézhetd
ismeretekként, ismeretrendszerekként, gondolkoddsi és gyakorlati cselekvési miive-
letekként, érzelmi tartalmakként, reakciémdodokként, viselkedési és kommunikdci-
Os tevékenységként van jelen és miikodik.” (Csoma, é.n.). Csoma Gyula szavaibdl
azt a kovetkeztetést vonhatjuk le, hogy a tanulds és a tudas nem csupéan az isme-
retek tartalmardl ad képet, hanem az aktivitas mikéntjérél is, tehat a pszichikus
funkciokrol és a gondolkodasi muveletek szintjérdl is. ,A tanulds individudlis
tevékenység, amely azonban legtobb megnyilvanuldsdban kizvetlen és kozvetett
emberi kapcsolatok (interperszondlis interakciok) hdlojaban, tehdt tdrsadalmi
(szocidlis) kozegben megy végbe, még a spontdn tanulds eseteiben is...A tanulds
individudlis funkcidin keresztiil érvényesiti szocidlis funkcidit” (Csoma, é.n.). Ezt
szem el6tt tartva vizsgalatunkban akciokat és interakcidkat figyeltiink meg a ta-

Ty r e o1

l. 1. Az anyanyelvi kompetencidk fejlesztésének célja az als6 tagozaton

Az iskola, annak kezd és alapozo szakaszanak célja a meglévo eltérések egymas
javara forditasa, megtartva a kiilonleges gondolkodasmod, az 6j gondolkodasi
strukturak értékét. Tehat eleget tegyen az optimalis fejlesztés eszményének.
Egy olyan komplex képesség, mint példaul az anyanyelv hasznalata, egyfaj-
ta viselkedés megtanulasat, magat a viselkedést is jelenti. A nyelvhasznalatnak
sokféle megnyilvanuldsa, végtelen adaptiv helyzetben val6 helytallast biztosit,
rengeteg drnyalattal, mégis szabalyredszerrel. A jovo nyitottsaga, elére nem ter-
vezhetésége egyrészt egzisztencialis kényszert, masrészt moralis felel6sséget is
jelent az emberi tanulds szempontjabol. A tanulast az élet soran egy horizon-
talisan és vertikalisan is megjelend tevékenységnek is kell tekintentink: tartunk
egy mennyiségtdl egy sokszoros mennyiség felé, és ennek a folyamatnak van-
nak idébeli és mindségi jellemz6i. Az anyanyelvi kompetencia éppen ilyesféle
véltozasok komplex megnyilvanuldsa; az elsajatitdsa, mindségi és mennyiségi
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valtozasa maga is cél és eszkoz. A tanulas tanuldsanak is alapfeltétele, tehat a
gondolkoddsmdd alakulasa és alakitdsa is.

A Nemzeti alaptantervben a miiveltségteriilet az alapelvek, célok meghata-
rozasaval kezd6dik. Ezek egymasra épiilését mar horizontalis és vertikalis el-
rendezésben is megfigyelhetjiik. A vertikalis elrendezés megfigyelése egy-egy
fejlesztési feladat esetében konnyedén kovethet, a fejlesztési feladatok konzisz-
tencidjat nehezebb megallapitani.

Az irasbeli szovegalkotas (irds, szovegalkotds) az 1-4. évfolyamon a kovet-
kez6képpen jelentkezik: ,gondolatok, érzelmek, vélemények kifejezése”((1)NAT,
2012:60), a kreativ irdst az irodalmi kultiira, irodalmi miivek értelemezése mint
fejlesztési feladat tartalmazza. Az als6 tagozaton tulnyulik, a rendelet az elsé
hat évfolyamra vetiti a tartalmakat, mégpedig ,ismerkedés vdltozatos ritmikai,
zenei formdldsii lirai miivekkel: ezek kozds és ondllo olvasdsa és feldolgozdsa a
klasszikus, a kortdrs magyar és vilagirodalom korébdl”, valamint ,,a megismert
narrativ formdk alkalamazdsa a ...kreativ irdsban” ((2) NAT, 2012:64). Az érzel-
mek, vélemények kifejezése torténhet narrativ formaban és miivészi kifejezés
eszkozeivel is.

Az els6 négy évfolyamon a gondolatok, informacidk, érzelmek és vélemé-
nyek egyszerd, érthet6 és hatékony kozlésére hivja fel a figyelmet a Nemzeti
alaptanterv. Ez azt is jelenti, hogy a szavakban adhatd valaszoktol célszert volna
eljutni a hosszabb szovegek kifejtésére alkalmas (szdbeli és) irasbeli munkak-
hoz. Mindezt ugy érdemes tenni, hogy térekedjenek a tanulok az érzékletesség-
re, ehhez viszont az 1. és 2. képességszintii szovegalkotds nem ad kell6 fejlesztési
lehetdséget. Ugyanezt a képességszintet figyelhettitk meg a tanulds-tanitas fo-
lyamataban, mégpedig az egyszer(ibb szovegek sz szerinti jelentésének vissza-
adasaban. Ahogy a kiilonboz6 tantargyak szaknyelvének mennyisége emelke-
dik, ugy keriil el6térbe a magasabb képességszintti irashasznalat.

I. 2. Az irdshasznalat neurologiai feltételei

A fejlesztés iranyat és intenzitasat ugy tudjuk meghatarozni, ha az optimalis
szintet és a gyermek fejlettségi allapotat ismerjiik. E két adat elegend6 ahhoz,
hogy a fejlesztés megkezdddjon.

Az irés kialakuldsdnak tobb szakasza van (NAGY, 2007). Az elsd az irdsmoz-
gas el6tti szint (firkak), majd kovetkezik az elemi irasmozgas idészaka, végiil az
egyszerii- és Osszetett irasmozgas szintje. Ez utdbbi koriilbeliil a hatodik életév
kozepétdl a hetedik kozepéig tart. Nagy Jozsef szerint az életkor-specifikussagon
kiviil a sziilék iskolai végzettsége is meghatarozo az irasmozgas-koordinacio-
ban. Az irashoz sziikséges feltételek az anyanyelv-elsajatitas szintjei, az életkor-
nak megfelel$ nyelvi tudatossag, a kézdominancia, a kézcsont fejlettsége. Kiilfol-
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don - és Magyarorszagon leginkdbb a Waldorf iskoldkban - lathat6 példa, hogy
a gyermekek csak nyomtatott betiiket irnak: el6szor nagy- majd kisbettiket, és
amikor a megfelel6 fejlettséget elérik, akkor szinte automatikusan kotik ossze a
bettiket. ,A hang-betii asszocidcié kialakuldsdban a hangképzés akusztikus ész-
lelést, a betiiforma vizudlis észlelést tesz sziikségessé. A vizudlis észlelés kompo-
nensei a formaelemek analizise és szintézise, alakdllandosdag, alak-hdttér kiemelés,
ardny és irany értelmezése. A vizudlis észlelés fejlettségi szintjét iskoldba keriilés
elétt a gyermekrajzok mindsitésével adjik meg. Csakhogy a geometriai formdk
madsoldsi szintje pontosabb elérejelzést adhat a gyermek késébbi betiiprodukcidirol
(pl. Bender ,,A”, ,,B”)”. (FAZEKASNE FENYVESI, 2006:197-198).

I. 3. Az irdsbeli szovegalkotas

Az irasbeli szovegalkotas az ismeret jartassag szintjeként értelmezhetd, amely
fejlett képességekre épiil. ,,Képességeknek nevezziik a személyiség azon specidlis
funkciéit, amelyek valamilyen teljesitmény, illetve megnyilvanulds kivitelezésének
a feltételeit és eszkozeit biztositjdk.” (TOTH, 2011:11). Roviden értelmezziik ezt a
definiciot Toth Laszld szerint: specidlis személyiségfunkciok, amelyek teljesit-
ményhez kotédnek. ,A képességek tehdt kivitelezé funkcidk és eszkozok, és mint
ilyenek, ald vannak rendelve a kozponti funkciok motivalo és célmegvalésité ural-
mdnak.” (Té6TH, 2011:11).

Az irasbeli szovegalkotas mint tevékenység egyik funkcidja: a kész pro-
duktum létrehozdsa, valamint az alkotdi tudas leképez6dése. A tudas Osszetett
moddon szervezddik Az irabeli szovegalkotdsban megmutatkozo tudas az adott
szoveg kohézidjaban sajatos strukturaban jelenik meg (PINTER, 2009). Az irds-
beli szovegalkotas egyik formdjaként foghato fel a kiillonb6z6 feladatlapokban
és a tudasszintmérd tesztekben a tudas direkt modon valé mérése. Abban az
esetben, amikor a tanuldnak a tudasarol irasbeli szovegalkotas formdjaban kell
szamot adnia, akkor - a szdveg tulajdonsagabol adéddan - a tuddsa dtalakul.
Szeretnénk azt hinni, hogy ez az atalakulds érzékelhetd. A tudas és a szovegal-
kotas kozotti kapcesolat megfigyelhetd, sot: a szoveg alkotdsa a tudas beépiilését
befolyasolja (PINTER, 2009).

A kreativ iras kifejezheti a tudas és a szovegalkotas kozotti kapcsolatot, meg-
figyelhetjiik, hogy a tudds szinvonala mennyire van hatdssal az irasbeli szoveg-
alkotas mindségére. Agondolatok szervez6dését még nem emlitettiink. A szo-
vegbe a tudds mondatok formajaban épiil be, mikozben a gondolatok az irasbeli
szovegalkotds folyamata soran rendezddnek és allanddan valtoznak. Az adott
tudast a szovegben hosszabb gondolatfolyamban kell megjeleniteni, mikozben
a szoveget is létre kell hozni. Ebb6l adéddan az a kérdés, hogy a szovegalkotds
soran ez a folyamat hogyan torténik: el6bb a tudas hivhatd-e el a memoriabol,
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mikozben folyamatosan alakul a széveg, vagy a szoveg alkotasa soran idézo-
dik fel az elsajatitott tudas. Nehézséget okozhat a szoveg alkotasanak és a tudas
szervezddésének eltérd folyamata is. Amig a tudasstruktira bonyolult halozat
formdjaban szervezddik, addig a szoveg szerkezete linearisan épitkezik (PINTER,
2009).

A versiras nem linedrisan épitkezd széveg. A benyomasok, az érzések, a
kavargd képek, az otlettoredékek kozott nincs koherencia, ekkor még anélkiil
kozelednek egymashoz, kapcsolddnak Ossze egymassal, hogy valami linearis
rendbe sorolédndnak. Eppen emiatt alakulhatnak ki kézéttitk varatlan kombi-
naciok, kiilonleges lancolatok, viszonylatok. Ez is informacié-feldolgozas (ApA-
TI, 2003). A versben az érzések megfogalmazasa, a gondolatok tettenérése ne-
héz. A valésag elemeinek kell latomassa nemesedniiik. A valdsag és a vers vilaga
azonban nem keriilhet szembe egymassal. Nem lehet eltérés az alkotas célja és
a nyelvi kifejezés tartalma kozott. Semmi olyan titokzatos elem nem kertilhet
a versbe, amelynek nincs értelme, ami nem a szerz6 alkotdi szandékabol ered
(APATI, 2003). A koltészet nemcsak a nyelv fizikai sajatossagaival él, hanem a
szavak érzékletes vondsainak a feltdrasaval is (APATI, 2003).

»A kreativ irds (creative writing) eredeti formdjdban olyan szervezett keretek
kozott torténd irdsgyakorlat, amely a kiilonféle miifajokban valé alkotds szabd-
lyait igyekszik megtanitani vdltozatos, értékeld, elemzd, kritikai modszerekkel.”
(RAATZ, 2008). A versiras is tanulhatd, tanulandd. 2004-ben Lackfi Janos és
Voros Istvan inditotta az elsé egyetemi kurzust Magyarorszagon. Az Egyesiilt
Allamok teriiletén, Eurépaban és az angolszész orszagokban mdr régdta jelen
van a fels6oktatasban. ,, A kreativ irds gyakorlataba leginkdbb a versek, rovid tor-
ténetek, novelldk, dalok, naplok, monolégok, jelenetek tartoznak - olyan miifajok,
amelyek mdr témavdlasztdsuk révén is személyes jellegii megszolaldst tesznek lehe-
tové, segitik az egyén személyiségének fejlodését, tarsadalmi megnyilvanuldsainak
hatékonysagat, fejlesztik onbizalmdt és helyes Onértékelését, azaz az onkifejezés
eszkozei” (SAMU, 2004:11). A versiras Onkifejezési folyamat, személyes jellegti
megfogalmazast tesz lehet6vé, az irdshasznalat formai koziil a magasabb rendi
gondolkodasi miveleteivel megoldhaté alkotas.

l. A konkrét vizsgalat

II. 1. A konkrét vizsgdlat bemutatasa

Tanulmanyunk céljai kozott szerepelt annak feltarasa, hogyan mutatkozik meg
explicit médon a Nemzeti alaptantervben az irdshasznalat, irasbeli szovegalko-
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tas, ezen belill is a kreativ iras. Ebben a fejezetben elemezziik az alsétagozatos
irasbeli szovegalkotas kvantitativ vizsgalatanak adatait.

Kutatdsi kérdéseink a kovetkezok voltak:

1. Mi jellemzi az irasbeli szovegalkotas teriiletén az egyes képességszinteken
megfigyelhetd interakciokat?

2. Hogyan valtozik az irasbeli szovegalkotas teljesitménye a harmadik és a
negyedik évfolyamon?

3. Hogyan szolgalhatja a nyelvi-verbalis intelligencia a harmadik osztalyos
gyermekek verseiben a tehetségazonositas pedagdgiai, szubjektiv
modjat?

Hipotéziseink:

1. Az irasbeli szovegalkotas joval kevesebb a megfigyelt tandrakon, mint
a szobeli akcidk, interakciok. Az frasbeli produkciok terjedelmét
meghatarozza a gondolkodasi muveletek bonyolultsaga.

2. Feltételezziik, hogy harmadik évfolyamon vilik jellemz6vé a 3. és 4.
képességszintli irasbeli szovegalkotas.

3. A nyelvi-verbalis intelligencia dominanciaja tobbféle osszetételben
megfigyelhet a valasztott alsé tagozatos osztaly tanuldinak verseiben.

Kérdéseink forrasai hospitdlasi tapasztalatok: a tandrai kommunikaciot nagy-
részt szobeli interakciok alkotjak. A tanitas-tanulds interakcidi koziil az irasbe-
li szovegalkotas tobbszempontu vizsgalatat végeztiik 198 tanoran. Elemezhetd
104 tanitasi ora megfigyelési jegyzékonyve volt. Az dralatogatasok és a megfi-
gyelési szempontok alapjan torténd jegyz6konyvek hasznalata a gyakorlohelyek
és a palyazatban résztvevd iskolak tudtaval torténtek. Az intézmények kivalasz-
tasakor szandékosan keriiltek a vizsgalando iskoldk kozé a kompetencia alapu
programcsomagot bevezetd intézmények tanuldcsoportjai, illetve a pedagogus
alapképzés gyakorlohelyei. A kozos a valasztasban az volt, hogy minden intéz-
mény gyakorlohelye a pedagdégusképzésnek. Az intézmények koziil 52 tanitasi
ora megfigyelése, jegyzetelése tortént kompetencia alapu fejlesztést folytato in-
tézményben, tovabbi 5 dra alternativ iskolakban, 49 pedig egyéb intézményben
folyt.

Megfigyeléseink szerint 16% az irasbeli szovegalkotds ardnya a tanoérakon.
Megallapitottuk, hogy a szdbeliség dominalt a megfigyelt 6rakon. Az elemzés
ala vonhatd megfigyelt interakcié szama 12 391 volt. Az 6sszes elemzett irasbeli
szovegalkotds ebbdl 1983. A kutatas fiiggd valtozdja az irasbeli szovegalkotds
képességszintje volt, a fliggetlen véltozok: az adott évfolyamok és a szovegek
mennyisége.
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Vizsgalatunkhoz a megfigyelés modszerét valasztottuk. A megfigyelSlap
fejlesztését és a probamegfigyeléseket a tanulmany irdja végezte, majd egy 25
f6s (esti tagozatos) hallgatdi csoportot készitettiink fel a megfigyelSlap hasz-
nalatara. A hallgatoi csoport a négy szovegértési szint megtanulasa utan el6bb
feladattipusokon, majd kiilonb6z6 miifaju szévegeken azonositotta a gondol-
kodasi szinteket. A kovetkezé fokozatban oratervezeteket elemeztek, végiil
felvételrdl latott 6rakon végeztek proba-megfigyelést. Ezek utan keriiltek csak
kozvetlen kapcsolatba az osztalyokkal. Az esti tagozaton a hallgatdk az orszag
barmelyik iskoldjaban végezhetnek egyhetes vagy anndl hosszabb tanitasi gya-
korlatot. Tisztaban voltunk azzal, hogy a megfigyelést végzok kivalasztasa elle-
nére is jelentkezhetnek az ugynevezett elvarasi torzitasok, azaz olyan hatasok,
amelyek a vizsgalat eredményét a benne részt vevok elvardsainak fiiggvényében
torzitjak. Jelen esetben ilyenek voltak a megfigyel6k (akar téves) elvarasai arra
nézve, hogy mir6l sz6l a vizsgalat, mi lenne a kutatas szempontjabdl helyes vagy
elvart valasz (Kiss Es MTSAI, 2006). Esetiinkben ilyen elvarasi torzitas még az
orak kivalasztdsa: zommel magyar nyelv- és irodalom 6ran torténtek a megfi-
gyelések.

A valasztott tanuldi csoporttdl, a sziil6ktél nem kértiink engedélyt az dra
adatainak rogzitéséhez. A tanitoktdl, szaktanaroktol igen, megbeszélés alapjan.
Maga a gyakorlat befogadasa is nyilatkozathoz kotott, szerz6dés szabalyozza ezt
a pedagogusok és intézményiink kozott. A tanulok nem azonosithatok.

A latott 6rakat megprobaltuk szovegesen dtirni, néhol rendelkeziinkre allt
oravazlat vagy tervezet, de ezeket nem adtuk meg kritériumként, igy a torténtek
felidézésének nehézségeivel, megoldhatatlan problémaival folyamatosan szem-
besiiltiink. A megfigyelést végzo az dran azt lathatta csak, hogy a tanuldk a hal-
lott vagy olvasott szoveg megértésnek kovetkezményeként cselekszik-e (ir-e).
Az is lathaté volt, hany tanuld végzi és mennyi ideig az adott tevékenységet.
Az irasbeli szovegalkotas szobeli szovegalkotassal ellendrizhetd, illetve az arra
adott reakciokkal (javitas, helyeslés). Ez nehézséget jelentett. Megoldasként csak
azokat a szovegalkotasokat kategorizaltak a vizsgald személyek, amelyeknek a
terjedelmérdl meggy6zédtek. Az irasbeli szovegalkotas kivanta az egyszavas,
rovidebb vagy kifejtettebb vélaszt. A megfigyeld a tevékenységet latta, olvasta,
hallotta; ezekben az esetekben rogzithette csak a megfelel6 kategoriakba soro-
lassal. Javitaskor pedig egyértelmiivé valt az irasbeli szovegalkotds megléte. A
megfigyeld az dran folyo tevékenységeket egy — szoveg mennyiségét meghata-
rozd — matrixban rogzitette oly médon, hogy réviden megjelenitette az adott
szoveg tipusat (pl. produktiv, félproduktiv, reproduktiv), mellette roémai szam-
mal jelezte, hany gyermeket aktivizalt az adott feladat, és jelezte a tevékenységre
forditott id6t. A megfigyel6k az 1 percnél rovidebb intervallumot nem jelezték,
kezelhetetlenné valt volna maga az 6rai megfigyelés rogzitése.
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Az alabbi abrakon megfigyelhetd egyéb osztdly felirat az 6todik és hatodik
évfolyamon megfigyelt — elenyész6 szamu - tandrat jelzi, ezek a megfigyelt tan-
orak 8%-at teszik ki. Az elemzésben azért szerepelnek, mert a Nemzeti alaptan-
terv fejlesztési feladatait hol négy, hol hat évfolyamra gondolja elosztani, illetve
indokaink kozott szerepelt a tendencidk kovetésének igénye is.

A kutatdsi standardokat az orszagos kompetencia-mérés szintjei adtak.

Szintek, jellemzGk, a sz6vegre vonatkozd informdciok

1. szint: képes a szovegbeli informdciok kozotti egyszerti kapcsolatok
felismerésére, valamint a szoveg f6bb témajanak és a szerz6 szandékanak
azonositdsdra.

2. szint: ezen a szinten a tanul6 tobb szempont alapjan egy vagy tobb
informaciot képes azonositani, és megtalalja a szovegben a szembet(ing,
hasonlo informacidkat. Felismeri a szoveg f6bb gondolatat, tudja
értelmezni a szoveg egy meghatarozott részét, emellett képes a szoveg
f6bb témajanak és a szerz6 szandékanak azonositasara is. Hattértudasara
tamaszkodva képes szoveg egy-egy jellemzdjének értékelésére.

3. szint: a tanuld ezen a szinten tobb szempont figyelembevételével képes
az informaciok kozotti kapcsolat megtalalasara. Képes osszefiiggéseket
felismerni és megérteni a szoveg egy részletére vagy egészére
vonatkozoan, kovetkeztetéseket tud levonni a szoveg egy vagy tobb
részébdl, és a szovegrészeket vazlatba tudja rendezni. Hattértudasa
segitségével képes a szoveg egy jellemz6 tartalmi vagy formai jegyének
értékelésére. Tud reflektalni a szovegre sajat tudasa, tapasztalata és
gondolatai alapjan.

4. szint: képes olyan informaciok visszakeresésére, amelyek tobb
kritériumnak felelnek meg; ki tudja kovetkeztetni, hogy mely informacié
tartozik relevansan a feladathoz, és képes a hasonl¢ jellegli informaciok
koziil a megfelel kivalasztasara. Képes a szovegrész és a szoveg egésze
kozotti kapcsolatok felismerésére, azonositasara; kovetkeztetések
levonasdra a szoveg egy vagy tobb részébdl. Hattértuddsara tamaszkodva
képes egy Osszetett szoveg tartalmi és formai jegyeinek kritikai jellegti
megitélésére, a nyelvi arnyalatok értelmezésére, a szoveg egészének vagy
részletének kritikai szempontu értékelésére, a szoveggel kapcsolatos
hipotézisek felallitasara”’(3)
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II. 2. A kutatasi eredmények elemzése

Vizsgalatunkban az x tengelyena fiiggetlen valtozok koziil az irasbeli szovegal-
kotas terjedelmét jelenitettiik meg, az y tengelyen az évfolyamokat jeloltiik (osz-
talyokként szerepelnek). Az abrazolt értékeket az 1. dbrdn csak az 1. képesség-
szintre vonatkoztatjuk (fiiggd valtozd). Mind a négy évfolyamon a szavak szama
meghatarozod, érdekes azonban, hogy a 10 mondatnal hosszabb szévegek aranya
- a masodik évfolyam kivételével - a legmagasabb. Nehéz ezt masként magya-
razni, mint a szavak, szoszerkezetek tobbszori hasznalataként (pl. feladatlap).

irasbeli szévegalkotds_1. szinten tapasztalt képességek szambeli
abrazolasa

Wszavak ®1-2 mondat 3-4mondat W 5-10 mondat  ® 10- mondat

egyéb osztaly L

4. osztaly
3. osztdly
2. osztaly

1. osztaly

1. dbra. Az irasbeli szovegalkotas 1. szintje az Osszes évfolyam figyelembevételével

Szazalékokban kifejezve az irasbeli szovegalkotasok 28%-a szavakban kife-
jezett, a 10 mondatnal hosszabb szovegeké viszont 22%-nyi, mig a 3-4 mondato-
sak 21%-ot mutatnak. A terjedelem tehat nem nd linearisan az 1. képességszin-
ten a megfigyelt tanérakon.

A 2. képeségszinten a szavak csokkennek, a 10 mondatnal hosszabbak sza-
ma nd, de emelkedik a 3-4 és 5-10 mondatos irott szovegek aranya is (2. dbra).
A tudas beépiilése az irdsbeli szovegalkotasba tobb oldalrol kozelitheté meg: az
egyik irany magaval a szovegalkoto folyamattal foglalkozik, ezen beliil a tudas
beépiilésének szervezddésével, a masik irany a fogalmazasra ugy tekint, mint a
tanuldsra (KALMAN, TRON, 2007).

Ezen a képességszinten a 10 mondatnal hosszabbak 33%-ban jelentek meg,
a 3-4 mondatnyiak 22-, mig az 1-2 mondatosak 21%-ban mutatkoztak meg a
vizsgalatok szerint. Megallipithatjuk, hogy jelent6sen csokkent a szavakban ki-
fejezett produkciok szama, valamint az 3-4 modatnyi irasbeli szovegalkotasé.
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A terjedelem valtozasa nem linearis az 1. képességszinten megfigyeltekéhez vi-
szonyitva.

irasbeli szovegalkotds_2. szinten tapasztalt képességek szambeli
abrazolasa

mszavak W 1-2 mondat 3-4mondat  E5-10 mondat = 10- mondat

egyéb osztdly
4. osztaly
3. osztaly

2. osztaly

1. osztaly

2. abra. Az irasbeli szovegalkotas 2. képességszintjének osztalyonkénti abrazolasa

[rés és irds kozott érdemes kiilonbséget tenni, ha mér az alsé tagozatos irds-
beli szovegalkotasrol esik szo. Az iras mint technika jelentése: a jelrendszer el-
sajatitdsa és a grafomotoros funkcié. Ettél elkiiloniil az irdstechnika, hiszen igy
tevékenységként, a szovegalkotas eszkozeként jelenik meg. Itt mindkett6t hasz-
naljuk, természetesen a technika jartassag- vagy készségszint(ivé valasa éppen
ugy szerepet kap a megfigyelt drakon, mint az alakuld szoveg; egyfajta gondo-
lati tevékenység, a tudas — valamilyen szintl - irasbeli megjelenitése (PINTER,
2009).

Az irasbeli szovegalkotds soran valdszintileg az iskolai tudas Gj helyzetben
béviil, atalakul és mas megyvilagitasban jelenik meg. A tudas szervezédésével a
deklarativ memoria egyik alapvetd tipusa, a szemantikus emlékezet is szoros
kapcsolatban all, kiillonosen az altalanos szemantika, ami a szavak jelentéseit,
fogalmait és kategoridit szervezi, azaz a tudas alapjaként konnyen és gyorsan
hozzéaférheté (KALMAN, TRON, 2007).

A 3. képességszinten a szavak szama megegyezik a 10 mondatnal hosszabb
szovegek értékével, a 5-10 mondatosak pedig dominalnak. Mindenképp na-
gyobb terjedelmti irast igényel a 3. képességszint, allitjuk ezt akkor is, ha a ma-
sodik évfolyamon a szavak szintjén megjelenitett és az 1-2 mondatnyi irdsbeli
munka elfogadhaté 3. képességszintlinek, f6ként kiegészitve rajzzal, abraval.
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Ugyanezt feltételezhetjiik a harmadik évfolyam szavak szintjén megjelend, eset-
leg rovidebb terjedelmi kategériaba esé produkcidinal.

Az anyanyelvi képességek un. komplex képességek. Toth Laszl6 szerint fuzio
utjan jonnek létre (TOTH, 2011). ,,Ez azt jelenti, hogy valamilyen teljesitmény
vagy megnyilvdnulds kivitelezése érdekében az egyszerii képességek Osszeolvad-
nak. Az Osszeolvadds sordn az egyszerii képességek eredeti funkciéja médosul...
A komplex képességek szuperstruktirdt alkotnak: szerkezetileg az egyszerii képes-
ségstrukturdk struktirdi” (TOTH, 2011:12).

A 3. és 4. képességszinten sokféle megnyilvanulas figyelheté meg: értelmi
felfogas, differenciald absztrakeid, altalanos absztrakeid, viszonyfelismerés; ana-
logias kovetkeztetés, implikativ kovetkeztetés. El6fordulhat rendezés, kritika
megfogalmazasa; esetleg aspektusvaltds vagy valamilyen varidcié. Nem ritka a
produktiv fantazia és a kreativitds megjelenése az alkotdsokban (TOTH, 2002).

Vizsgalatunk szerint a 3. képességszinten az 5-10 mondatos terjedelmiiek
az irasbeli szovegalkotasok 27%-at teszik ki, a 10 mondatnyi vagy annal hosz-
szabbak 22%-ot, de a szavak szintje és 22%-nyi. Ez utdbbi érték elgondolkodta-
to, a fent leirtak adhatnak némi vélaszt a kérdésiinkre. A 3-4 mondatos és az 1-2
mondatnyi irdsok 14-15%-ban voltak jelen a megfigyelt tanérakon. A nagyobb
terjedelmi szovegek igényét ala tudjuk tamasztani a 3. képességszinten, hiszen a
rovidebben kifejezett irdsok (szavak és 1-2 mondatnyiak) 6sszesen a megfigyelt
produkcidk 37%-ot, mig a hosszabbak 63%-ot tesznek ki (3. és 4. dbra).

frasbeli szdvegalkotas_3. szinten tapasztalt képességek szambeli
abrazolasa

M szavak B 1-2 mondat 3-4mondat M5-10 mondat B 10- mondat

egyéb osztaly
4. osztaly

3. osztaly

2. osztaly

1. osztaly

3. dbra. Az irasbeli szovegalkotas 3. szintjének osztalyonkénti dbrazolasa
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Az irasfolyamat analitikus és szintetikus egyszerre (PINTER, 2009). Az iras-
beli feladatok soran a tanul6 végiggondolja, hogy az eddigi ismereteiben hol
helyezkedhetnek el az 4j tudaselemek, mely fogalmakkal béviilt korabbi tuda-
suk, és hogyan épitheti fel a korabbi és a frissen szerzett tudasat egyfajta 6sz-
szefiiggés-rendszerré (CsaPO, 2002). Irds kozben a tuddselemek integrdlédnak,
alkalmazkodoképessé (dtjdroszeriivé) valik adott témaban a tudas (PINTER,
2009). Erre legalkalmasabbak az esszéisztikus produktiv szévegek. A dokumen-
tum tipusu irashasznalat vagy versiras is el6bb jelentkezett, mint az esszé tipusu.
A dokumentum tipusu szoveg rovidebb, mint az elbeszél6 tipusu: verbalis koz-
lést és tipografiai jeleket, képeket, rajzokat is tartalmaz. Gyakoriak voltak tanu-
lastechnikanak hasznalt irasbeli sz6vegalkotasok; a jegyzetek készitése. Ilyenkor
az iras alfolyamatai (tervezés, mondatgeneralds, ujraolvasds, javitas) a tanulasi
folyamatot hatékonyan befolyasoljak (PINTER, 2009).

Kutatasunk soran azt tapasztaltuk, hogy a 4. képességszinten nem jelentke-
zik els6- és masodik évfolyamon irasbeli szovegalkotas. Harmadik évfolyamon
is zommel a szavak szintjén, maximum 5-10 mondat terjedelemben jelentkezik.
Negyedik évfolyamon szintén az 5-10 mondatnyi (fél)reproduktiv vagy pro-
duktiv szoveg a jellemzo.

Irasbeli szovegalkotis 4. szinten tapasztalt képességek szambeli
abrazoldsa

M szavak M 1-2 mondat 3-4 mondat M 5-10 mondat m 10- mondat

egyéb osztaly ﬂx{

4. osztaly

o \
\
2. osztaly (.I‘

1. osztaly (!l

4. dbra. Az irasbeli szovegalkotas 4. képességszintjének osztalyonkénti abrazolasa

Szazalékokban kifejezve elmondhato, hogy a megfigyelt interakciok 65%-a
nagyobb terjedelmi a 4. képességszinten. De nagyon kiilonds a szavak 22%-os
jelenléte.
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Visszacsatolva arra a kutatdsi kérdésekre, hogy mi jellemzi az irasbeli sz6-
vegalkotas teriiletén az egyes képességszinteken megfigyelhetd interakciokat,
elmondhatjuk, hogy joval kisebb a szamuk, mint a szébeli akcioknak, interak-
cidknak a tandrakon. Meglepének tiinik, hogy a 2. képességszinti szovegek ko-
z0tt nagyon erds a mennyiségi differencialtsag. Még érdekesebb, hogy az 1. ké-
pességszintli szovegek a harmadik évfolyamon a nagyobb terjedelmi irdsokban
is jelen vannak.

Hipotézisiink, mely szerint az irasbeli produkciok terjedelmét meghataroz-
za a gondolkodasi muveletek bonyolultsaga, igazolhat6 a megfigyelt tanérakon.
A 3. és 4. képességszintnél a 3-4, és az 5-10 mondatnyi és a 10 mondat vagy
annal hosszabb szovegek az irasbeli szovegalkotdsokban 73 és 74%-os aranyt
mutatnak.

Kivancsiak voltunk a vizsgalat megkezdése el6tt arra is, hogy hogyan valto-
zik az irasbeli szovegalkotas teljesitménye a harmadik és a negyedik évfolyamon?
A hosszabb irasbeli szovegalkotasok, az irasbeliség eszkozként valo alkalmazasa
azt a hipotézist vetitette el6, hogy a harmadik évfolyamon valik jellemzévé a 3.
és 4. képességszintli irasbeli szovegalkotas. A vizsgalati eredmények szerint az
Osszes 3. és 4. képességl interakcid 43%-a a harmadik évfolyamon jelentkezett.
Ez az arany négy évfolyamot tekintve jelentésnek mondhatd.

A harmadik évfolyam megjelolése azért volt fontos szamunkra, mert a 3.
kutatdsi kérdést, a kreativ irasra vonatkozé példainkat erre az évfolyamra tartjuk
érvényesnek. Igy lesz igazolhatd, az eszkozszintl {réshasznélatra értelmezve és
a vizsgalati eredményeket folhaszndlva, az a feltételezéstink, miszerint a nyel-
vi-verbalis intelligencia dominancidja tobbféle Osszetételben megfigyelhetd a
valasztott als6 tagozatos osztaly tanuldinak verseiben, igy szolgalhatja a nyelvi-
verbalis intelligencia a harmadik osztalyos gyermekek verseiben a tehetségazo-
nositas pedagogiai, szubjektiv maodjat.

Il. 3. Példak a kreativ irdsra mint a tehetségazonositas szubjektiv médjara

A 3. és 4. képességszintii irasbeli szovegalkotas lehetdséget teremt arra, hogy
kreativ alkotdsok, a mi esetiinkben kreativ irdasprodukciok létrejojjenek.

Toth Laszl6 (2011) szerint az irasbeli szovegalkotas képességének fejlédésére
jellemz6, hogy minden gyermek ilyen iranyu képessége fejlédik, de nem azonos
titemben és modon. A fejlédést befolydsolja a nyelvi tudas. ,,Az elsé iskolai évek-
ben az olvasds és az irdsbeli szovegalkotds tipikusan a mesékhez, torténetekhez
kapcsolodik. A mese mindeniitt jelen van az emberi kultiirdban, emiatt a gyerme-
kek mar 1igy jonnek iskoldba, hogy a mese szerkezetérdl és miikodésérdl van némi
tapasztalatuk.” (TOTH, 2011:96). Kétségkiviil igaz, hogy a tanulok eltéré nyelvi
tudassal kezdenek hozza az irasbeli szovegalkotas elsajatitasahoz, miveléséhez.
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A kreativ irds egyik értelmezése (SAmMU, 2004) az Onkifejezés. Az irasbe-
li szovegalkotas tanulasként is felfoghatd (PINTER, 2009), a kifejezés dltali ta-
nulasként. Az irds egyszerre tolti be a folyamat és az alkotas funkcidjat, ezaltal
egyedi modon birtokolja azokat a tanulasi stratégiakat, amelyek biztositjak a
hatékony tanulast (PINTER, 2009). A nyelvi képességeken beliil megkiilonbozte-
tiink alsobb és felsobb szintli képességeket, és ebben a hierarchikus rendszerben
az irasbeli szovegalkotast mint folyamatot a legmagasabb nyelvi képességnek
tekinthetjitkk (PINTER, 2009).

A kommunikacids és kognitiv Osszetettséget alapul véve, a szoveg nyelvi in-
terakcioban funkcional, amelyben a résztvevok a beszédhelyzetre, a téméra vo-
natkoz¢ aktivalt tuddsukkal részesei az interakcionak. ,,Az adott szoveg jellege és
megértési feltételei valosziniisithetek azokkal a részben egyetemes, részben kulti-
raspecifikus sémdkkal, amelyek a résztvevok beszédhelyzetre és nyelvi interakciéra
vonatkozé tuddsdanak dsszetett reprezentdcioi. Az alkotdsdanak és megértésének
folyamatdban az alkoté és a befogado szerkezeti és miiveleti tuddsa egyardnt érvé-
nyesiil.” (TOLCSVAI NAGY, 2006:150-151).

A 3. és 4. képességszinten megfigyelhetd irasbeli szovegalkotdsok tartozhat-
nak a megismeréshez és feldolgozashoz mint mentélis tevékenységhez. Igy az
alkotott szovegek megnyilvanulhatnak megértésként, feldolgozasként éppugy,
mint a rogton kifejtésre keriilé alkotasként. Tehat a felismeré képesség, kovet-
keztet6 képesség, strukturald képesség vagy atstrukturald képesség is lehet az
alkotd képesség mellett. A mentalis tevékenységek képességeinek funkcionalis
rendszerébe tartozik az alakitds, amelyhez sziikséges az alakito képesség, mely
megnyilvanulhat produktiv fantaziaként vagy kreativitasként (TOTH, 2002).

Az irasbeli szovegalkotas emlitett két szintje alkalmas lehet arra, hogy a nyel-
vi interakci6 versek irdséban jelenjen meg. Onkifejezés: (re)akci6 és interakcid
is egyben. A legmagasabb nyelvi képességeket nyelvi-verbalis intelligenciaként
is felfoghatjuk, kiindulasi pontként felhaszndlva Gardner elméletét.

Az intelligencia Gardner (2006) szerint egyrészt az a képességiink, hogy
megtaldljuk és megoldjuk a problémakat, masrészt értékes produktumokat hoz-
zunk létre. Az intelligencia maga, a mogotte rejt6z6 képességek sokasaga és ezek
fejlettsége egyéni kiilonbségeket mutat, melyek megvalositasi modjai az adott
feladat alkalmas kivitelezését jelentik. A tobbszoros intelligencia (MI) elmé-
lete egyszerre tamaszkodik az agykutatds dltal feltart biolégiai bizonyitékokra
és a kiilonbo6z6 kulturak tanulmanyozdsabol szarmazoé antropoldgiai bizonyi-
tékokra. Mivel nem kivanunk a pszicholdgia tudomanyagaban elméleti allas-
foglalast kifejteni, elfogadjuk Gardner intelligencia-felfogasat. Els6 tobbszoros
intelligenciarol sz6l6 miivében Gardner (1983) kifejtette elméletét. Késébb, The
Unschooled Mind (1991) cimii irasaban hét intelligenciat kiilonboztet meg: nyel-
vi-verbalis, logikai-matematikai, vizualis-térbeli, zenei, mozgasos-kinetikus,
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interperszonalis és intraperszondlis intelligencidkat. Még késébb (GARDNER
1996), egy bécsi konferencian (European Council for High Ability) tartott beszé-
dében mar egy nyolcadik (természeti) és egy nyolc és feledik (egzisztencialis)
intelligenciarol is beszél (utobbi nem felel meg a maga altal felallitott kritéri-
umok mindegyikének). Pontosabban nyolc kritériumot hataroz meg, melynek
egylittes megvaldsuldsa sziikséges ahhoz, hogy intelligencidkrdl beszélhessiink:
az agyi funkcioként értelmezhetd izoldcié; alacsony el6forduldsii feljegyzett rend-
kiviiliség; azonosithaté miivelet-egyiittes; fejlédéstorténet, kivalosaggal zarulé
preferencia; evoliicios torténet; vizsgalhatosdg és mérhetdség pszichologiai feladat-
sorral; azonosithatésdg és tesztelhetéség pszichometriai eszkoztdrral; rendszerben
kodolt szimbolumok (GARDNER, 1983). Meghatdrozasa szerint, az dltala megkii-
l6nboztetett intelligenciak bioldgiai értelemben is 6nallo modulok, amelyek pél-
daul karosodhatnak - vagy nagyon alacsony szinten allhatnak - anélkiil, hogy
ez feltétleniil kihatna a tobbi intelligenciara.

Gardner elmélete kognitiv és kisérleti pszicholdgiaban bevett mddszerekre
is timaszkodik. O maga azonban nem alkalmaz intelligencia-mérd eszkozoket.
A kiilonboz6 képességeket (vagy modulokat) ugy értelemzi, hogy nem létezik
dltaldnos intelligencia, csak specifikus képességek, amelyek nem lehetnek fiig-
getlenek a kontextustol és a tartalomtdl (GARDNER, 1999:32). A pedagégiaban
igen népszert Gardner felfogasa, elmélete. A kreativ iras magaban hordozhaja
ezeknek az intelligencidknak a megfigyelését. Gardner szerint mindenki elér
egy bizonyos szintet minden intelligencia teriileten, csak a szintek mértékét és
mintazatat tekintve kiillonboziink egymastol.

Tanulmanyunk koévetkezd részében az irasbeli szovegalkotast mint maga-
sabb képességszinti megnyilvanulast kivanjuk bemutatni. A 3. és 4. képesség-
szinten megjelené — versek formajaban — bemutatandé alkotasok értelmezése
a tehetségazonositas pedagogiai mddszereként is felfoghat6.A pedagogiai meg-
figyelések szubjektiv azonositdsi mdodszerek. Ezek kozé tartozik még a sziilok,
kortarsak véleményének ismerete. Részben objektiv, részben szubjektiv tehet-
ségazonositasi eljaras az iskolai teljesitmények, osztalyzatok kovetése, pszicho-
logiai tesztek végzése is. A kiemelkedd teljesitmény halmozott el6fordulasa
esetén gondolkodhatunk akar a most bemutatott gyermekversek szerzéinek is
nyelvi érzékenységérol.

A szubjektiv mddszerek csak részei az azonositdsi folyamatoknak. A tehet-
ségazonositasnak egy része lehet szubjektiv. Milyen szempontokat érdemes fi-
gyelembe venni ezeknél a szubjektiv eljarasoknal? Balogh Laszlé (2012) a ko-
vetkez0 alapelveket javasolja: az azonositas soran Czeizel modellje (1997) lehet
iranyado, tehat az altalanos értelmesség, a specifikus képességek, a kreativitas és
a motivacio is fontosak. A specialis tehetségazonositds hosszu folyamat, ezért
példaink tényleg csak példak lehetnek, a tehetségigéretek igéretei. A tehetség-
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azonositas csak tobb forras alapjan lehetséges. Azt az elvet, szempontot ragad-
tuk itt meg, hogy a pedagdgus és a gyermek folyamatos egyiittes tevékenysége
adja a legtobb informaciot a tehetségazonositashoz.

Gyarmathy Eva (2006) a tehetségazonositasi folyamatban elkiiloniti a szi-
rést és a kivalogatast. A mi esetiinkben a szlirés nem célzott, de mégis megtor-
ténik. Az ELTE gyakorldiskoldjanak nincs szamottevé beiskolazasi korzete. A
muvészeti és angol nyelvi tagozatos osztalyokba jelentkezé gyermekeket felve-
szik. A csaladok a testvéreket az esetek tulnyomo tobbségében egy intézménybe
iratja, tehat a csalddok és ismerdseik, rokonaik keriilnek az intézménybe. Nincs
olyan csalad, ahol a sziil6k legalabb egyike ne értelmiségi lenne. A sziirés el-
sésorban megfigyelést jelent, strukturaltat és strukturalatlant is. A megfigyelés
kiegésziilhet dokumentumelemzéssel, ez mar a szilirt populdcid tovabbi sziirése.
Tehat az adott osztalyba valogatott gyermekek részletes és tobbszempontu vizs-
galata. Ezek terepe lehet egy-egy tanitasi dra. A példaként hozott versek tanula-
si-tanitasi helyzetekben keleteztek. A nyelvi-verbalis intelligencia megnyilvanu-
lési formait kerestitk. A versek az ELTE GYERTYANFFY ISTVAN Gyakorlo
Altalanos Iskola 3/b osztalyos tanuléinak alkotasaibél szarmaznak, melyeket
kotetben is kiadtak (KREMKAKTUSZ, 2015; nyomtatdsban korldtozott szamban).
A szakmai lektorok kozott szerepel tanitojuk, Kollath Erzsébet és Fazekas Ka-
talin. A kotethez ajanlast irt Kis Judit Agnes, ir6; Hohol Ancsa, mesekdnyv ird;
dr. Gajdé Tamasné dr. G6dény Andrea, PhD, adjunktus (ELTE TOK).

Ezek a kreativ irasok jatékok a szavakkal, esetleg érzések kifejezése a kor-
tars és klasszikus magyar versek hallgatasa, olvasasa utan. A tanulmanyunk-
ban feltiintett versek illusztracioként allnak itt, példak lehetnek a nem mérendé
nyelvi-verbalis intelligenciara.
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Els6ként Gyimesi Eszter: Jon a tél (KREMKAKTUSZ, 2015:82) cimil versét
mutatjuk be.

GYIMESI ESZTER
16N A TEL

JON A TEL, JON A TEL,
MINDEN BOLDOG,
AMI EL.

ELREPULTEK MESSZESEGBE,
BUBOS BANKA,
SEREGELY. e

SZAKALLA VAN A
TOLGYFANAK,
ES A TISZTA HATARNAK.

CSINOS FENYOM
CSILNGELS, CSORGEDEZO
KALACSNAK.

KICSI KUPAC A
FA ALATT
NOVEKEDIK, NODOLOG.

KICSI GYEREK,
NAGYOBB GYEREK
A FA ALATT LODOROG.

JON ATEL JON A TEL. S
MINDEN BOLDOG, — ol
AMI EL. 2

A tehetségazonositas szempontjai miatt érdemes kiemelni az altalanos értel-
messég megjelenését, ennek arulkodo jele lehet a nyelvi kifejezés konnyedsége,
a nyelvi finomsagokra, a szorendre és a szavak ritmikajara valo érzékenység.
Specifikus képességet sejtet- az anyanyelv hasznalatdban - a KICSI KUPAC A FA
ALATT NOVEKEDIK, NODOLOG kifejezés. Erziink benne szokatlanségot, jatékot,
egyfajta id6beliséget, fokozast (illetve itt lassuldst). A kreativitas megnyilvanul
a nyelvvel val6 jatékban. A motivaltsagot a szerz6 tobb verse is bizonyithatja.



20 Rddi Orsolya Mdrta

Kismartoni Lérinc: Kardcsonyi havazds (KREMKAKTUSZ, 2015:89) cimi
verse a tél nagy eseménye, linnepe. Havasan. Megjelennek az ellentétek (hi-
deg — meleg, fehérség - diszesség), inkabb a hangulat, mint a torténet kedvéért.
Az altalanos értelmesség az ellentétparok tudatos vagy ,,érzésbol” taplalkozo
hasznalataban tetten érhetd. Noha nincs igazan sem kép, sem mesélés,csak va-
rakozas ¢és jo érzés; a kreativitas éppen ebben all. Specifikus képesség megnyil-
vanulasanak latjuk az utolsé sort, amely egy figyelmeztetéssel felér: az linnep
majd eljon. ,,Egyszer”. ,,Bekdszont”. ,,Hajnalban”. Csondben. Halkan. Az ajan-
déktol, diszekto] fiiggetleniil. Lesz tinnep és nem hiaba varjuk. Igéretet kapunk.
A vers iroja motivalt, nyilvan az {innepkor is adja ezt.

KiSMARTONLLORG

- LSO A

FACYOS ANATAK TG
- DS ATNGEVE, -
G ATCAADE, -
7 WS ANENTE.

WUKANOARKRY,
HIDEG VAN MINDENUTT
HOEMBER ALLA KERTBEN,
EGARATHA A NATBAN.

DISIES AKARACSONT A,

ALATTA AJANDE,
(NNEPELIUK ECAUT A KARACSONY 7T
ECASIER CSONDES WA NALBAN BEK3SIoNT
ARALACSONY
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A szomoru hangulat masként jelenik meg Gyimesi Eszter: Fogsagban (KREM-
KAKTUSZ,2015:16) cimil irdsaban.Az altalanos értelmesség nem vitathato; az
irodalmi mtiveltség megjelenése mégis meglepd (ADY ENDRE: SZERETNEM, HA
SZERETNENEK). Ki feltételezné a kilencéves gyermekrdl, hogy a SEM ROKONA,
SEM BOLDOG OSE...ismer6s gondolata mindjart meghatarozza a vers hangjat: s
BARATOM, SE ISMEROSOM.... ez a magény. Erdekes latni, milyen erds az éntudata
a vers szerzGjének: EN IS EMBER VAGYOK, SENKI SEM VESZ ANNAK? KERDEZEM
AZOKAT AKIT, MUNKABOL CSAPJAK RAM AZ AJTOKAT...Jol méri fel az erejét a
vers szerzdje, ebben nincs tobb mondanival6. A forma megbomlik a harmadik
versszakban, de tokéletes a lelki megtdrés és az ok kifejtésének ardnya. Hosszu
gyotrédés és egy pillanatnyi biin. Forditott sorrendben.

A vers az onkifejezés szép, kreativ példdja. Elegend6 motivacié az alkotas-
hoz. Bar sohasem volt fogsagban, bortonben a kislany, de sajat érzelmeinek fog-
sagaban, a mélységek nehéz vilagaban mar igen. Specialis képességekre vall a
nyelvi teriileten ennek az érzékenységnek a kifejezésmaodja.

M

GYIMESI ESZTER
FOGSAGBAN

SE BARATOM, SE ISMERGSOM,
CSAK EGY KICSI KETRECM,
HOL ELETEM LE ELHETEM.

NEM JON HOZZAM LATOGATO,
S NEM NYILIK KI NEKEM AJTO,
CSAK EGY HETEN EGYSZER,
AKKOR SENKI NEM KEL FEL.

EN IS EMBER VAGYOK, SENKI NEM VESZ ANNAK?
KERDEZEM AZOKAT AKIK,
MUNKABOL CSAPJAK RAM AZ AJTOKAT.

CSAK EGY ALMAT LOPTAM,
MARIS JON A BILINCS,
KLIKK-CSAPODIK A KILINCS.
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A vers szerzdjének kreativitdsara vall az allatokrol szol6 vers irdsa. A gyer-
mekekhez kozeli téma kiilonos nyelvi-verbalis megragadasat olvashatjuk. Kri-
kovszky Zséka: Allat kigyé (KREMKAKTUSZ, 2015:72 -73) sajétos cimétaversek
tematizaldsakor kapta, nem a kigyo6 pejorativ értelemben vett jelzdje. Specialis
képességnek gondoljuk, ahogy lattatja a vers szerzdje a vadaszo éllatot, amint
var, majd hirtelen mozdulattal LEcsAP.A dinamika ott rejlik a szavakban. A ma-
sodik versszakban megjelend nyelvi alakzat, a fokozas, a gyézelem utani kiiszko-
dést vetiti elénk.Vadaszat, harc: egy pillanat. Kreativ megoldas. Aztan a hosszu
emésztés. Nem csak kép, hanem id6 is érzékelhetd az irasban. Tajékozottsagot,
altalanos értelmességet véliink felfedezni a versben. A motivaciot a rajz kidol-
gozottsdga mutatja.

KRIKOVSZKY ZSOKA
ALLAT KiGYO

AKIGYO HUSEVG,
CSUSZIK A FOLDON,
AZTAN MEGALL ES
LECSAP DE ROGTON.

ZSAKMANYAT HUZzZA,
HURCIBAZZA, KOZBEN
RAGJA RAGICSALIA,

TEPI, MARIA, HUZIGALIA.
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Erdekes kisérlet a versben képet lattatni. A szavak képeket hoznak 1étre az
elménkben, hol elnyomja ezeket a szavak jatéka, az iras logikaja, hol marad a
kép, egyben. Bodor Emma: A kismaddr (KREMKAKTUSZ, 2015:59) cimil verse
igy jelenik meg el6ttiink. Specialis nyelvi kifejezd eszkozokkel éri el, hogy
mar-mar latjuk a dramai pontot. Ezt koveti a megmenekiilés,majd a békés vi-
lag (idill) elsé versszakban torténd megjelenitéséhez hasonld befejezés. Beve-
zetd kép, a tragédia lehetdsége, a megoldds. Altaldnos értelmességre, a vildgban
vald tdjékozottsagra vall ennek a mindennapi dramanak részletes bemutatasa.
A hangulataban tavoli dolgok egytitt emlitése kreativitasra vall. A motivacié a
torténet egészének végigvezetésében tetten érhetd. A kigyd esetében a gyermek
csak egy pillanatot ragad meg, aztdn a tovabbiakban id6tlen a vers. A kismaddr
egy egész torténet, négy képben.

BODOR EMMA
A KISMADAR

BARMA MADAR SZALL AZ EGEN,
5 AZ EG RAGYOG RA TISZTA KEKEN.

S JAJ, A SOLYOM RA LECSAP,
MINT SZENDVICSRE A KECSAP.

ARRA SZALL EGY REPULG,
s GY A SOLYOM OTIA KEROLG.

MEGMENEKULT A MADAR,
NINCS TOBE SOLYOM AKADALY.

5
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Simon Léna is az éllat-sorozatban készitette Azegerek (KREMKAKTUSZ,
2015:54) cimil versét. A ritmus 2 versszakért kialtana. Itt a probléma, majd a
megoldés gondolatanak megsziiletése keveredik az érzelemmel. Mindez az em-
ber szemszogbdl. Alapvetden eltér az eddigi allatos versektdl. Banalis téma,
amely mégis azt sugallja, hogy mindenre van megoldas. Az egerek fiirgeségé-
nek visszaadasa jelzi a nyelvi leleményt, kreativitast. Az altalanos értelmesség
megnyilvanulasa Az egerek cimii népmese tudatos vagy nem tudatos feleleveni-
tése. Specialisnak, képességként értelmeznénk az egerek sokasaganak tulsulyat
megsziintetd egyszert megoldast. Egy sor ellensulyozza a masik hatot. Motiva-
ciokeént az allatok koré szervezddo témat tekintjiik.

SIMONLENA

ALEGEREK =on

EGHREK LT, EGEREK T,
MINDENOLCSAK EGERNYOM
AUKAS A GAL LYUKAS AW,
AEGESTUALCSAK LOKBOLALL
HOIOM AMACSKGAT ROGTON,
ATEGEREXNEK Ak A BORTON,
VEIEL IS NYAKONONTOM.
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Egész mas volt a kontextus, az indittatds Bodor Emma: PO-POM PAS-LA-
LABDAM (KREMKAKTUSZ, 2015:30) cimii verse alkotasakor. Az osztaly tani-
tondje, Kollath Erzsébet, megszervezett egy ,,kihelyezett” Kreativ irdskurzus-
darabot. Lackfi Janosérkezett a harmadik oszalyos gyermekekhez: mesélt, ma-
gyarazott és konnyedén idézgette a verseket. A kolté6 Magyarorszagon a Kreativ
[ras szakiranyhoz tartozé orakat tart a PAzmany Péter Katolikus Egyetemen. Ez
a vers-jaték Mesterhazy Monika a Labda-dal cimii munkaja utan késziilt, érzé-
keltetve a zeneiséget, az anyanyelvvel val6 jatékot, mégis a dinamika uralmat.
Vissza tudja adni a vers, a nyelv ezt a mozgalmassagot. Specialis képességre utal,
hogy a szerz6 meg tudta tartani a minta lényegét, tartalmat. Maga a vers is pat-
togos jaték, mély hangrendi szavak sokasaga, mégis a durranas, puffanas helyett
inkabb rovid hanghatasat kelti benniink. Noha a téma és a forma is adott, a ko-
tottség hozhatott volna sematikus megolddst is. Altalénos értelmességre vall ez
a kreativ és mégis alkalmazkod¢ atiras.

BODOR EMMA
PO-POMPAS LA-LABDAM
(MESTERHAZY MONIKA LABDA-DAL CiMU VERSE UTAN)

AHOGY
PATTAN

A LABDA,

LEESIK

A FAROL

AZ ALMA.

UGY ESIK

A FAROL

AZ ALMA,

AHOGY A LABDA AKARIA.
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Rengeteg verseléssel eltoltott idé: megannyi megfigyelési lehetdség. E meg-
figyelések célja a gyermekcsoport egészérdl vagy egy-egy tagjardl informaciok
gyljtése, nyerése. Az informaciok birtokaban pedig a nyelvi teriileten megmu-
tatkozo tehetségigéretek motivacidjanak ébrentartasa, fejlesztése.

A tehetségazonositas nem ér véget a sziiréssel. Esetiinkben a kreativ irasok
- egy komplex azonositasi folyamat részeként — mint kifejezési eszkozok, meg-
mutatjak a tehetségfejlesztés korébe bevonando tanulokat. Még a nyelvi-verbalis
intelligencia eréssége esetén sem elegendd néhany vers, hanem a jegyzetkészi-
tés kiilonb6z6 modjai, az esszék, mesék, torténetek megragadasai is osszetevoi
a szubjektiv mddszereknek. Most az irasbeli szovegalkotds teriiletérdl soroltuk
csak fel tevékenységeket. Mindenképp a tobblépcsés azonositassal érdemes élni
a tehetségazonositds folyamataban.

lIl. Osszegzés

Az irasbeli szovegalkotasrol, az irashasznalatrol tandrai vizsgalatokat végeztiink
a megfigyelés modszerével. A kutatasi standardot az orszagos kompetencia-mé-
rés négy képességszintje adta. A kvantitativ vizsgalat fiiggd valtozoi a képessé-
gek azonositott szintjei voltak, mig a fliggetlen véltozokat az egyes évfolyamok
és az irasbeli akcidk, interakciok mennyisége jelentette.

Hipotéziseink voltak:

1. Az irasbeli szovegalkotas joval kevesebb a megfigyelt tandrakon, mint
a szobeli akcidk, interakciok. Az irasbeli produkciok terjedelmét
meghatarozza a gondolkodasi mtiveletek bonyolultsaga.

2. Feltételezziik, hogy harmadik évfolyamon valik jellemzévé a 3. és 4.
képességszinti irasbeli szovegalkotas.

3. A nyelvi-verbalis intelligencia dominancidja tobbféle 6sszetételben
megfigyelhet6 a valasztott alsé tagozatos osztaly tanuldinak verseiben.

A kutatasi eredményeink azt mutattak, hogy az irasbeliség aranya a meg-
figyelt tanérdkon 16%-ban mutatkozott meg. A Nemzeti alaptanterv magyar
nyelv és irodalom muveltségteriiletére meghatarozott fejlesztési feladatoknak
megfeleléen, vertikalisan torténik a tudatos fejlesztés — a megfigyelt 6rdkon a
fejlodés is — az irasbeli szovegalkotds esetében mind a négy évfolyamon. Az 1. és
a 2. képességszinten tapasztaltak azt mutatjak, hogy a terjedelem nem linearisan
né az egyes évfolyamokon.



Irdsbeli szévegalkotds 27

A 3. képességszinten a nagyobb terjedelmi szévegek igényét ala tudjuk ta-
masztani, hiszen a rovidebben kifejezett irasok (szavak és 1-2 mondatnyiak)
Osszesen a megfigyelt produkciok 37%-ot, mig a hosszabbak 63%-ot tesznek ki.
Vizsgalatainkkal igazoltuk azt a hipotézist, hogy a magasabb gondolkodasi mi-
veletek az irashaszndlatban a harmadik évfolyamtdl vdlik jellemzéve.

Azért volt érdekes szamunkra a harmadik évfolyam, mert feltételeztiik,
hogy az irds eszkozként vald alkalmazasa magasabb képességszint(i szovegeket
eredményez. Egy valasztott harmadik osztalyban tanul6 gyermekek versein ke-
resztiil mutattuk be a tehetségazonositas szubjektiv modszerének egy-egy pél-
dajat. Kovetkezetesen végig vezettiik az dltaldnos értelmesség jeleit a versekben, a
specidlis képességek jelenlétét (ezt a nyelvi-verbalis teriileten mutatkozo erdsség
adta), valamint a kreativitds megmutatkozdsdt. A motivdciét is probaltuk tetten
érni, de ez az 6nkéntes alkotasok, az onkifejezés esetében természetes. Példaink
azt bizonyitjak, hogy ezek a versek — mas vizsgalati eljardsok mellett — alkalma-
sak lehetnek a kreativ irds kiillonb6z6 formainak megfigyelésére.
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