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A kérdoiv kategoridi azonban a mélyebb elemzés soran markdnsan két faktorba
rendezddnek, melyek egyiittesen a valtozok variancidjanak 4. osztalyban 68,9;
hatodikban 71,4; nyolcadikban 72,1%-at magyarazzak meg. (Fékomponens ana-
lizis, varimax rotdcid.) Tartalmuk alapjan az els6 faktort a konnyen elérhetd si-
kernek, a masodikat a hasznossag, érdekesség faktoranak interpretaljuk, és a
tovabbiakban az dbrakon ,,0lcs6 siker’, illetve ,,hasznos-érdekes” megnevezéssel
szerepeltetjiik.

A két faktor Osszefiiggését a notacioban elért teljesitménnyel az alabbi, 5.
tabldzat mutatja:

5. tabldzat. A tantargy iranti érdekl6dés két faktora (,,0lcsé siker” és ,,hasznos,
érdekes”) Pearson-féle korrelacidja a zenei teljesitmény atlagos értékével.

FAKTOR

»0lcso »hasznos,

siker, érdekes,
atlag4. |.371** .142*
atlag 6. |.230** .169*
atlag 8. [.332** -.041

A p<0,01 értékeket két csillaggal (**), a p <0,05 értékeket egy csillaggal (*) jeloltiik.

A két faktor szerepe eltérd a notacios teljesitményben. Ezek egyikében a biztos
sikerélmény, a masikban a tantargy komolyan vétele jelenik meg. E két faktor-
nak a zenei teljesitményben betoltott szerepét vizsgalva az rajzolédott ki, hogy
a teljesitményben a tantargy komolyan vétele nem jatszik szerepet, azonban az
elérhetd siker pozitiv hatdsa az id6tdl fiiggetleniil szignifikans. Ez az eredmény
némiképp ellentmond a szakirodalom azon konszenzusos megallapitasanak,
hogy a motivacié szempontjabdl a cél elérésében rejlé enyhe bizonytalansag 8.
osztalyra el is tiinik, a konnyen elérhetd siker azonban lathatéan végig befolyas-
sal van a teljesitményre.

Ez a tendencia az egyes klaszterek vonatkozasaban is érvényesiil. A tantargy
hasznossaganak, érdekességének megitélésben nincs kiilonbség a kiilonbozd
klaszterhez tartozo diakok véleményében, azonban a konnyen elérhetd siker
lehetdségét értelemszertien masként itélik meg, mint azt az alabbi dobozabra
mutatja:
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9. dbra. A konnyen elérhetd siker lehet6ségének megitélése a kiilonbozo teljesit-

ménytek klaszterjeiben, a 6. osztalyos adatok alapjan
Az egyes klaszterek dtlagos értékei kozti eltérés p<.01 értéken szignifikans. (egy
szempontos varianciaanalizis)

A kiilonbozd teljesitménytiek klaszterjeinél a siker lehetdségének megitélésében
az eltérés lathatéan a vélemények megoszlasanak terjedelmében van. A jok és
a kozepesek fels6 tartomanyaban alig van kiilonbség, vagyis a felsé két kvarti-
lisbe tartozok hasonloképpen itélik magukat sikeresnek az ének tantargyban.
Az eltérés inkabb abban érhetd tetten, hogy a kozepes teljesitménytiek kozott
tobben vannak, mint a legjobbak kozott, akik kevésbé érzik magukat sikeresnek.
Sajatsagos a gyengébbek véleményének nagy terjedelme. Koztiik is vannak szép
szammal, akik konnyen elérhetének tartjak a sikert, ugyanakkor értelemszer-
en itt vannak azok is, akik kevésbé részesiilhettek sikerekben.

Osszességében ennek a sajétos eloszldsnak az okait keresve nem lehet meg-
keriilni az értékelés kérdését. A miivészeti targyban egyfeldl a tevékenység 6ro-
me a cél, nem pedig az, hogy az esetleg gyengébb adottsagokkal, képességekkel
lépten-nyomon szembesitsitk a didkokat. Ilyen szempontbdl kedvezd hatasu,
hogy a didkok meglehetdsen sikeresnek latjak magukat a tantargyban. Ugyan-
akkor latszik az érem masik oldala is, vagyis az, hogy az igazi kihivasok hijan az
elért teljesitményt nem becsiilik sokra. Megfontolandd, hogy a konnyen elérhe-
t6 siker valéban optimalis-e a teljesitmény szempontjabdl, hiszen a tul konnyt
feladatok - éppugy, mint a til nehezek - kevésbé motivaloak.

2. Az ugynevezett dltaldanos intellektudlis képességeket a tanuldk iskolai tel-
jesitményének, az egyes tantargyakhoz kapcsolodo specialis képességek fejlo-
désének meghatarozo tényez6i kozott tartjak szamon a kutatasok. Az altalanos
értelmességrol, azaz az intelligenciarol mind a szakirodalom, mind sajat korab-
bi eredményeink alapjan tudhatd, hogy a zenei képességekben egyfajta kiiszob
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szerepet tolt be, vagyis sziikséges, de nem elégséges feltétele a zenei képességek
kibontakozdsanak (TURMEZEYNE, 2007; 2009; TURMEZEYNE ES BALOGH, 2009).
Nem folyt azonban sem kiilfoldon, sem Magyarorszagon olyan empirikus kuta-
tas, amely a zenei notacio képességek és az intelligencia kapcsolatat tarta volna
fel. Ezért is tartottuk fontosnak megvizsgalni, hogy az ének-zene tantargyban,
a zenei iras-olvasasi képességek fejlodésének hatterében az intelligencia milyen
szerepet jatszik. Az intelligencia mérését 6. osztalyban a Raven-teszt alkalmaza-
saval végeztiik.

Az Osszefliggések keresésében kitértiink tovabba a tanuldk dltalanossagban
vett iskolai eredményességére. Bar ez nyilvanvaléan osszefiigg a diakok intellek-
tudlis képességeivel és tanuldsi motivacidjaval, ahogy azt esetiinkben is bizonyi-
totta a szignifikans kapcsolat, azonban mivel emellett még szamos egyéb ténye-
z0 is szerepet jatszik benne, ezért mi is 6nallé kategoriaként vettitk szamba. Az
iskolai eredményesség becslésére az orszagos kompetenciamérések eredményét
vettiik alapul, mivel altalanosan elfogadott, hogy mind az iskolak, mind az egyes
tanulok eredményességének indikatoraként tekintenek ezen értékekre.

Nyilvanvald, hogy a notaciéban elért teljesitmény mind az intelligenciaval,
mind az iskolai teljesitménnyel 6sszefiigg, azonban az 9sszefiiggés mibenléte is
érdekl6désre tarthat szamot. A kompetenciamérések két teriiletet céloznak: a
szOvegértést és a matematikat. Tovabbi kérdésként meriilhet fel, hogy a notaci-
6s képességekkel melyik mennyire fiigg 6ssze. Az alabbi 6. tdbldzat részben ezt
mutatja meg:

6. tabldzat. A kompetenciamérések eredményének Osszefliggése a notacios
teljesitménnyel

negyedikes | hatodikos atlag- | nyolcadikos
atlagteljesitmény | teljesitmény | atlagteljesitmény
Pearson 0,376** 0,463** 0,464**
komp_mat Correlation
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000
Pearson 0,465** 0,531** 0,520**
komp_szov Correlation
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000

Valamennyi érték p<0,01 értéken szignifikdns, amit két csillaggal (**) jeloltiink.

A téblazat a 6. osztalyos kompetenciamérés eredményeit veszi alapul, ezért el-
sésorban az ebben az évben elért zenei eredményekkel valo dsszevetés a helyt-
allo. Tanulsagos ugyanakkor, hogy az adott évben elért kompetenciaeredmény
mennyire erésen Osszefligg a két évvel korabbi eredményekkel, illetve képes
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eldre jelezni a két évvel késobbi zenei teljesitményt! E szempontbdl a szévegér-
téssel valo Osszefiiggés valamivel erésebb, mint a matematikai kompetenciaval.

Nem vallalhatjuk fel, hogy a szovegértés, illetve a matematikai kompeten-
ciaknak a zenei notdcioval val6 osszefiiggésének részleteit elemezziik. Azonban
e két kompetenciateriiletbdl egy f6komponenst képezve statisztikailag helytal-
l6an becsiilheté meg az iskolai eredményesség egyetlen valtozdval. Ily moédon
még erdsebb Osszefliggés mutatkozik meg.

7. tabldzat. A kompetenciamérésekbdl képzett fékomponens eredményének

Osszefiiggése a notacids teljesitménnyel

negyedikes | hatodikos atlag-| nyolcadikos
atlagteljesitmény | teljesitmény | atlagteljesitmény
. |Pearson 0,466** 0,551** 0,545**
kf)mpetenaa Correlation
f6komponens [ -
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000

Valamennyi érték p<0,01 értéken szignifikans, amit két csillaggal (**) jeloltiink.

Hasonlitsuk 6ssze az iskolai eredményességgel vald osszefiiggés erésségét az al-
taldnos intellektualis képességek szerepével!

8. tabldzat. A kompetenciamérésekbdl képzett fokomponens, valamint a Raven-
téle intelligenciateszt eredményének Osszefliggése a notacios teljesitménnyel

negyedikes at- | hatodikos atlag- | nyolcadikos at-
lagteljesitmény | teljesitmény | lagteljesitmény
.| Pearson 0,466** 0,551** 0,545**
kf)mpetenaa Correlation
f6komponens [ -
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000
Pearson 0,465** 0,504** 0,527**
Raven pont Correlation
Sig. (2-tailed) 0,000 0,000 0,000

Valamennyi érték p<0,01 értéken szignifikans, amit két csillaggal (**) jeloltiink.

Az Osszefiiggés erGssége, a 4. osztalyra visszafelé mutato, illetve a 8. osztalyra
prognosztizalo ereje hasonld, azonban az iskolai eredményességé valamivel erd-
sebb. Az 6sszefiiggés mibenlétére ismét jobban ravilagit, ha az egyes klaszterek-
ben tapasztalhato eltéréseket is megnézziik.
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10. dbra. Az intelligencia, valamint a tanulmanyi eredményesség Osszefiiggése
az eltérd notacios teljesitményii klaszterekkel

Az intelligenciaval és a tanulmanyi eredményességgel egyarant erésen osszefiigg
a notacidban elért teljesitmény, azonban a fenti két dbran lathatova valik, hogy
az Osszefiiggés jelleg eltérd a két teriileten. A harom klaszterek Raven-pontjai-
nak fels6 tartomanyaban alig van kiilonbség, vagyis a leggyengébb zenei telje-
sitménytiek kozott éppugy el6fordulnak magas intelligencidjiak, mint a masik
két klaszterben. Ugyanakkor jol latszik, hogy az atlagnal valamivel alacsonyabb
intelligenciaval legfeljebb kozepes zenei teljesitmény, gyenge intelligenciaval pe-
dig csak gyenge zenei teljesitmény érhet6 el.

A tanulmanyi eredményességgel vald osszefiiggés hasonlo az intelligencia-
hoz abbol a szempontbdl, hogy a zenében jol csak joé tanuld teljesit. A kiilonbség
a fels6 tartomdanyban van az intelligencidhoz képest. Itt ugyanis azt latjuk, hogy
a notacioban gyengék a rosszabbul tanuldk koziil keriilnek ki. Mas szavakkal ez
azt jelenti, hogy a legjobbak klaszterében azok vannak, akiknek magas az intel-
ligenciajuk és jo tanuldk, a leggyengébbek viszont a gyengébb tanuldk koziil ke-
riilnek ki, 6k azonban intelligencidjukat tekintve barmilyen szinten is allhatnak.

3. A biolégiai nem szerepét tekintve tudvalévd, hogy a fiuk iskolai teljesit-
ménye jellemzden alacsonyabb, mint a lanyoké (KURTI, 1988; VARI, 2003; HAR-
MATINE, 2005). A zenei képességeket illetden nem tehetiink ilyen egyértelmi
megallapitasokat. Azt a tényt, hogy a kiemelkedé muvészek kozott nagyobb a
férfiak aranya, egyesek inkabb bioldgiai okokkal magyarazzak, mig masok els4-
sorban a tarsadalmi helyzetbdl fakad6 determinacionak tudjédk be. Ha azonban
a vizsgalatunk témajahoz kozelebb allo zenei képességeket mérd zenei tesztek
standardjait nézziik, a két nem szamara kiilon megallapitott értékek rendre azt
mutatjak, hogy a lanyok jobban teljesitenek, mint a fiuk.

Ezért indokoltnak tlint adataink elemzése ebbdl a szempontbdl is.
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11. dbra. A fitk és a lanyok zenei teljesitményének, tovabba fejlédésiik iitemé-
nek kiilonbségei a 2-8. osztaly kozott

Teljesitmény kiilonbsége: Teljesitmény kiilonbsége:
p=.004; F = 10,21; df =1 p=-000; F = 11,32; df =1
Fejlédés titeme (id6*nem): Fejlodés titeme (id6*nem):
nem szignifikans p=-002; F=6,33; df=2,00

(4ltalanos linearis modell, ismételt mérések)
Az egyes mérések atlagos eredményének valtozasa p = .000 szinten szignifikdns
(egyszempontos varianciaanalizis, az altaldnos linearis modell, ismételt mérések
modszerrel).

A biologiai nem szerepét vizsgalva az lathatd, hogy a lanyok jobban teljesitettek,
mint a fiuk, azonban fejlédésiik titeme kozott az alsé tagozatban nem volt szig-
nifikans a kiilonbség. A masodik periédusban (4-8. osztaly) ez megvaltozott, és
a lanyok mdr szignifikansan gyorsabban is fejlédtek a fitknal. Adédna a magya-
razat, hogy a fitk a mutalas miatt keriiltek hatranyba (WELCH, 2006), azonban
éppen az énekes tevékenységben nem volt semmiféle hatdsa a biologiai nemnek.
Ezért tovabbi adatok hidnyaban éltalanos okként széba johet, hogy a fitk isko-
lai teljesitménye jellemzden alatta marad valamennyivel a lanyokénak (VARI,
2003). Emellett szamitasba johet az az életkori sajatossag, hogy a pubertas kor e
szakaszaban (10-14. életév) a lanyok fejlédése korabban gyorsul fel, mint a fiuké
(HARGREAVES ET AL., 1995, GREEN, 1997).

Végezetiil azt elemeztiik, hogy felfedezhetd-e eltérés a nemek kozott az
egyes hattértényezoék szerepében. Ehhez a regresszidanalizis ,,stepwise” eljarasat
alkalmaztuk. Ily mdédon a fiiggetlen valtozok szelektaldsa soran olyan modell al-
kothato, amelyben az 6sszes valtozé parcialis hatasa szignifikdns. A regresszids
modellbe beléptetett fiiggetlen valtozdként a tanuldsi motivacié 6sszpontszama
és 4 dimenzidja, a tantargy iranti érdeklodés két faktora, az intelligencia, kom-
petenciamérés f6komponens szerepeltek.
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Ennek alapjan kimutathatéva valt, hogy a notacioban elért teljesitményt el6-
re jelz6 tényezok eltéréek a fiknal és a lanyoknal. (Mindkét nem esetében ha-
sonldan erds a megmagyarazott variancia értéke: a fiaknal R2 = .453; a lanyok-
nal R2=.431.) Mindkét nemnél két-két tényez6 szerepe szignifikans. A fitknal a
tanulmanyi eredményesség all az els6 helyen, azonban jelent6ségében ettdl alig
elmaradva az intelligencia kovetkezik (regresszids béta: .41**; .38%*). A lanyok-
nal az intelligencia szerepe elsoprd, emellett sokkal alacsonyabb sullyal, de sze-
rephez jut a kdnnyen elérhet6 siker lehetdsége is (regresszids béta: .60**; .22*).

A hattértényezok szerepét osszegezve a kovetkezd profilt lehet felrajzolni a
zenei notacioban jol teljesité didkokrdl. E téren legelsésorban jo intellektualis
képességtiek és jol is tanulok az eredményesek. Koriikben az ének-zenei teljesit-
ménynek foként az kedvez, ha e mivészeti tevékenységben sikeresnek érezhetik
magukat, jollehet a tantargyat nem igazan tartjak érdekesnek vagy fontosnak.
A tanuldsi motivacié kognitiv dimenzidja semmiféle Osszefliggést nem mutat
a zenei teljesitménnyel, ami arra utal, hogy az ének-zenét kevésbé tantargyként
élik meg, mint inkabb a lazitas, kikapcsolodas lehetségének.

Osszegz6 javaslatok az iskolai
zenei nevelés szdmara

Kutatasunkban végigkisértiik a notacio képességének alakulasat az dltalanos is-
kolai ének-zene oktatasanak folyamatdban. Eredményeink tdmpontot nyujthat-
nak a tantargy problémairdl valé gondolkodashoz.

Bar e kutatas nem terjedhetett ki a hattérben rejlé valamennyi ok feltara-
sara, azonban eredményeink alapjan mégis lehetdségiink van néhany tanulsag
levonasara. Ezek koziil, mint mar lattuk, volt néhdny sziikebb értelemben vett
tantargy-pedagogia jellegt, de olyan is, amely altalanosabb, és a zenei nevelés
alapkérdéseit is érinti.

Nehezen megvalaszolhatéak azok a felmeriilé kérdések, amelyek a kiilon-
boz6 teljesitményt tanuldk csoportjai kapcsan vetédnek fel. A didkok harma-
da a kotta utani éneklésben — ami a notaci6 oktatasanak végkifejlete - alig-alig
volt képes valamire. Egyrészt mindenképpen rairanyitjak ezek a figyelmet a
differencialt fejlesztés sziikségességére. Masrészt azonban valamennyi tanuléra
igaz, hogy az ének-zenét nem tekintik fontosnak, tovabba még a tényszertien
gyengén teljesitok koziil is sokan érzik magukat sikeresnek a targyban. Felveti
ez az értékelés problémdjanak megoldatlansagat, ami egyben a tantervi kove-
telmények meghatarozasaban is tovabbi kovetkezményekkel jarhat. Miivészeti
targyrol 1évén szo, helyesnek mondhatd, hogy a didkokat nem szembesitik ki-
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méletleniil a gyengébb teljesitménnyel, ugyanis a zenei tevékenység 6romének
atélését ez meggatolnd. Azt latjuk azonban, hogy az esetleg atélt 6rom mégsem
a zenei tevékenységnek, hanem egyszertien csak annak szol, hogy e tantargyban
nem tamasztanak szinte semmilyen kovetelményt, ahogy azt a gyengék sajat
sikerességiikrdl kialakitott képe mutatja. Ugyanakkor az eredményekbdl az is
latszik, hogy a zene altal szerezheté élményt, 6romot nem sikeriilt kozvetiteni!
Vagyis a pozitiv visszajelzés nem a zenei tevékenység magaért valo kedvelésére
hatott vissza, hanem ellenkezdleg, ennek is része van abban, hogy az ének-zene
tantargy presztizse a tobbi tantargyhoz képest alacsony, ugyanakkor a kedvelt-
ségét mégsem tudja meghozni (Takdcs, 2001; L. Nagy, 2003; Janurik és Pethd,
2009). Kozismert tény, hogy a tal alacsony kovetelmények éppen ugy kedvezot-
lenek a motivacié szempontjabol, mint a til magas kovetelmények (v6. Réthyné,
20003). Paradox médon az iskolai zenei nevelésben mindkettd egyszerre van je-
len, és talan éppen emiatt talaljuk nehezen az arany kozéputat a tantervi kovetel-
mények meghatarozasaban. Az ének-zene problémdja, hogy a zenei nevelés ha-
gyomanyos célja, a Kodaly altal ostorozott ,,zenei analfabetizmus” felszamolasa
az iskolai ének-zene 6rak keretei kozott teljesithetetleniil tavoli célnak szamit,
hiszen fehér hollonak kell tekinteniink azt, aki pusztan az iskolai énekérakon
kottaolvasova valt volna. Sokkal gyakoribb, amit magunk is tapasztaltunk, hogy
sokan a 2. osztalyos szinten vagy még ott sem teljesitenek 8. osztalyos korukban.
A gyenge eredményeket latva nem lehet megkeriilni azt a kérdést, hogy van-e
értelme ebben a formaban a notdcié tanitasanak, vagy paradigmavaltasra lenne
szlikség az iskolai zenei nevelésben? Kivanatos lenne az errél sz616 - elfogultsag-
tol és elditéletektSl mentes - szakmai diskurzus.

Bar a kodalyi héskor 6ta eltelt évtizedekben az énekdrak szamanak csok-
kenésével parhuzamosan a tantervi kovetelmények is csokkentek, e kovetelmé-
nyeknek azonban még igy is legfeljebb csak néhany olyan didk felel meg, aki
zeneiskolai kiegészit6 tanulmanyokat is folytat, emellett magas az intelligencidja
és jo tanulo. A tobbség szamara marad az, hogy a pedagdgus, aki érzi a feladat
kilatastalansagat, a tantervi elvarasoknak valéo meg nem felelést nem réja fel -
ezaltal szandéktalanul is a tantargy komolytalansagat sugallva.

Altaldban az iskola vezetése is hasonléan viszonyul a kérdéshez, hallgato-
lagosan ezt varjék el az ének-zenét tanité pedagdgustol. A tantargy alacsony
presztizsét jol jelzi és egyben tovabb stlyosbitja az a szamos iskoldban él6 gya-
korlat, hogy az allam altal nyujtott ingyenes tankonyvcsomag limitalt ara mi-
att az ének-zene tankonyvet egyszer(ien kihagyjak. Ez az a tankonyv, ami nem
fér bele a kozpontilag meghatarozott dsszegbe. Ez ellen senki sem emelte fel a
szavat! E szempontbdl hidba emelte a NAT heti kettére az énekorak szamat az
also tagozaton, tankonyv hijan 6hatatlanul hattérbe szorul a zenei irdsbeliség, és
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hogy efolott minden érintett ilyen konnyen atsiklik, jol mutatja a tarsadalmi és
az iskolai kornyezet ambivalens értékrendjét. Miben all az ambivalencia?

Szivesen tekintiink magunkra ,, Kodaly orszagaként”, azonban a Kodaly altal
kittizott célokhoz sziitkséges raforditast nem vallaljuk, illetve az ahhoz sziikséges
attitiddel mar kevesen azonosulnak. E jelenséggel szembe kell nézniitk mind-
azoknak, akik az iskolai zenei nevelés jobbitasara torekszenek. Empirikus kuta-
tasunk ehhez is kivant néhany tényt felmutatni.
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